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 چکیده
و روش   یفیک کردیپژوهش با رو نیا  انجام شد. ییدوره دوم ابتدا  یبیمحور در نظام آموزش ترکپروژه  یبرنامه درس  یهاابعاد و مؤلفه ییپژوهش حاضر با هدف شناسا

و   یبیآموزش ترک ،یآموزشد   یفناور  ،ییآموزش ابتدا ،یدرسد  یزیربرنامه  یهانظران و متخصدصدان حوزه کنندگان شدام  اداح انجام شدد. مادارکت  ادیبنداده   هینظر

  ی ر یگنمونه  یادور  هدفمند و سد ب بر مبنادر ابتدا به  یریگبودند. نمونه  ییابتدا  ومو معلمان باتجربه دوره د  یکارشدناسدان آموزشد  ران،یمد زیمحور و نپروژه  یریادگی

  ت یها با رضدامصداحبه یشددند. تمام یگردآور  افتهیسداتتارمهین  یاکتاداف   یهامصداحبه قیها از طر. داده افتیادامه   یبه اشدبا  نظر  یابیها تا دسدتانجام شدد و مصداحبه  ینظر

و    یباز، محور  یها بر اسددام مراح  کدگذارداده    یشدددند. تحل   یها تحلداده  یزمان با گردآورو هم  یسددازاده یکلمه پبهکلمه  اددور کنندگان ضددب ، بهماددارکت

ثبت   ن،توسددد  تبرگا  یکدگذار  ندیفرا یکنندگان، بررسددد مادددارکت  ینیاز بازب  هاافتهیاعتبار   شیافزا یمداوم انجام شدددد. برا  سدددهیو با اسدددتفاده از روش مقا  یانتخاب

پژوهش    یالگو   یمقوله محور  گرا«نهیمحور زمپروژه  یریادگیها ناددان داد که  داده    یتحل  اسددتفاده شددد.  هیاول  یهاها با داده مکرر مقوله  قیو تطب  یلیتحل یهاادداشددتی

و    یواقع  یبا زندگ  یسدنت یشدکاف نظام آموزشد  کم،یوسدتیقرن ب  یهابه مهار   ازی. نردیگیشدک  م  ییگراو سدازنده   یریپذنما، انعطافواقع یریادگی  قیاسدت که از تلف

نقش   رییتغ  شدده،یسدازهیو شدب  یواقع  یها یاسدتفاده از مح  ،یارشدتهنیو ب  یچندبعد  یهاپروژه   یشددند. طراح  ییشدناسدا یعلّ  یعنوان شدرابه یموزشد آ  یهایتوسدعه فناور

و   ریپذانعطاف  یآموزشدد   یفضددا  تال،یجید  یهایمدل بودند. فناور  یااددل  یراهبردها  ندمحور،یفرا  یابیو اسددتقرار ارزشدد  یریادگی  یهاتجربه  گر یمعلم به طراح و تسدده

مدل شدام    یامدهایبودند. پ  یمتمرکز از موانع اادل  یابیکمبود منابع و غلبه ارزشد   ،یمقاومت معلمان سدنت کهیداشدتند، درحال  کننده  ینقش تسده  یارشدتهنیب  یهمکار

 یاثربخش برنامه درسدد  یاهرا  معلمان بود.  یاحرفه  یهایسددتگیشددا یو ماندگار، کاهش فااددله مدرسدده و هامعه و ارتقا  قیعم یریادگی ،یزندگ  یهاتوسددعه مهار 

  ی سدداتتار  یهاتیو حما  یندیفرا  یابیمعلم، ارزشدد   گر ینقش تسدده ،یآموزشدد   یهایفناور گرا،نهیزم  یهاپروژه  انیمسددتلزم انسددجام م  یبیمحور در آموزش ترکپروژه 
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Abstract 
This study aimed to identify the dimensions and components of a project-based curriculum within the blended education system of the 

second cycle of primary school. This qualitative study was conducted using the grounded theory approach. Participants included experts 

in curriculum studies, primary education, educational technology, blended learning, and project-based learning, as well as educational 

administrators, curriculum specialists, and experienced primary school teachers. Participants were initially selected through purposive 

sampling, followed by theoretical sampling based on the emerging analytical categories. Data collection continued until theoretical 

saturation was achieved. Exploratory semi-structured interviews were used to collect the data. With participants’ informed consent, all 

interviews were audio-recorded, transcribed verbatim, and analyzed concurrently with the data collection process. Data analysis was 

conducted through open, axial, and selective coding using the constant comparative method. Credibility was enhanced through participant 

review, expert examination of the coding process, analytic memo writing, systematic documentation of analytical decisions, and repeated 

comparison of the emerging categories with the original interview data. The analysis identified “context-responsive project-based learning” 

as the core category, integrating authentic learning, flexibility, and constructivist principles. The need to develop twenty-first-century 

competencies, the gap between traditional schooling and real life, and the advancement of educational technologies emerged as the 

principal causal conditions. The major strategies included designing multidimensional and interdisciplinary projects, using authentic and 

simulated learning environments, redefining the teacher’s role as a designer and facilitator of learning experiences, and implementing 

process-oriented assessment. Digital technologies, flexible learning spaces, and interdisciplinary collaboration acted as facilitating 

conditions, whereas teacher resistance, insufficient school resources, unequal access to technology, and centralized assessment systems 

were identified as major barriers. The consequences included the development of life skills, deeper and more durable learning, a reduced 

gap between school and society, and improved professional competencies among teachers. Effective implementation of a blended project-

based curriculum requires coherent alignment among context-responsive projects, educational technologies, teachers’ facilitative roles, 

formative assessment, and institutional support. 
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 مقدمه 

 گر یداده است. مدرسه د  رییتغ  ن یادیطور بنرا به   یآموزش  یهاانتظارا  از نظام   ر،یات  یهادر دهه   یو فرهنگ  یفناورانه، اهتماع  ،یتحولا  شتابان علم

مواههه با   ی براآموزان را دانش  دیکردن محتوا باشد، بلکه باحفظ  زانیثابت از اطلاعا  و سنجش م یاانتقال مجموعه یبرا یطیارفاً مح تواند ینم

پ ن  ریناپذین یبش یپ  یهاتیموقع  ده،یچیمسائ   اهتماع  یفرد  یزندگ  ریمتغ  یازها یو  چن  یو  تفکر   ییتوانا  ،یطیشرا  نیآماده سازد. در  ح  مسئله، 

مطرح    کمیوست یب  نقر  یاساس  یهایستگی از شا  یعنوان بخابه   ،یریادگیمستق     تیریو مد  تال یجیارتباط مؤثر، سواد د  ،یهمکار  ت،یتلاق  ، یانتقاد

ساتته   یرا ضرور  یابیارزش  یهاوه یو ش  یریادگی  یهاتینقش معلم، فعال  ب،یتدر  یهادر اهداف، محتوا، روش  یبازنگر  کرد،یرو  رییتغ  نیاند. اشده 

پرورش   یبرا  یت محدودیدارند، ظرف  دی تأک   یانیپا  یهامحور و آزمونمعلم  بیمحتوا، تدر  یکه عمدتاً بر ارائه تط  یسنت  یدرس  یهااست. برنامه 

منفعلانه    افت یرا از سطح در  ی ریادگی  توانندیمحور مفعال و مسئله   یکردهایآموزان دارند. در مقاب ، روزمان دانش، مهار  و نگرش دانش هم

حول مسائ    یریادگی  یدهانسازم   یدلمحور بهپروژه   یبرنامه درس  ان،یم  نی ارتقا دهند. در ا  یایو بازاند  د یاطلاعا  به سطح تجربه، کاربرد، تول

 Arabloo et)برتوردار است    د یهد  ی به الزاما  آموزش  ییگوپاسخ   یبرا  ی توههقاب   ت یمحصول، از ظرف  د یهدفمند و تول  یهات یفعال  ،یواقع

al., 2022; Saeidenia et al., 2022) . 

 کیپرسش، ح     کی  یبررس  یماخص، برا  یدوره زمان  کی  یآموزان طاست که در آن دانش   محوررنده یادگی  یکردیمحور روپروژه   یریادگی

پروژه ارفاً   کرد،یرو  ن ی. در اشوندیم  ریدرگ  یو تأمل  یماارکت  ،یعمل  ،یپژوها  یهات یاز فعال  یامحصول معنادار، در مجموعه   کی  دی تول  ایمسئله  

آموزان از  . دانش شودیمحسوب م  یریادگید    ی اددهی  ند یفرا  یدهسازمان  یبلکه چارچوب اال  ست، ی پب از آموزش محتوا ن  یلیت تکمیفعال  کی

پرسش، هست   قیطر تحل  یآورمنابع، همع   ی وهوطرح  اراه   یاطلاعا ، طراح    یو  نتا  ها،ده ی ح ، آزمون  ارائه  و  را    ج، یاالاح محصول  دانش 

 کنندهافتیآموز را از درو دانش   کندیآنها را فراهم م  یواقع  یو کاربردها  ی نظر  میمفاه  انیم  وندی پ  نهیزم  یندیفرا  نی. چنسازندیاور  فعال مبه 

به    تواندیمعنادار م  یهااند که ماارکت در پروژه شده ناان داده انجام   یها. پژوهشسازدیم   یتبد  یریادگی  ندیمسئول در فرا  یمحتوا به کناگر

انتقاد   ت،یتوسعه تلاق توانا  ،یتفکر  به مسائ  که پروژه   یزمان  ن،یمنجر شود. همچن  دیهد  یهاتیدانش در موقع  یریکارگبه   ییح  مسئله و  ها 

  ابدییم  شیآموزان افزادانش   یدرون  زشیو انگ  یریادگینسبت به    تیمرتب  باشند، ماارکت، احسام مالک  رندگانیادگی  قیو علا  یواقع  یزندگ

(Coufal, 2022; Senjayani, 2021) . 

محدود    یحوزه درس  کیمعمولاً به    یواقع  یآن است. مسائ  زندگ  یارشته نی و ب  یقی تلف  تیمحور، ماهپروژه   یبرنامه درس  یاال  یهایژگیاز و  یکی

زبان،    ،ی اضیعلوم، ر  قیتلف   یبرا  یبستر  توانندیها مپروژه   رو،ن یچند رشته است. ازا  یهازمان از دانش و مهار  و ح  آنها مستلزم استفاده هم  ستندین

انجام محاسبا ،   ،یعلم  میمحصول ساده ممکن است مستلزم درک مفاه  کی  یمثال، طراح  یفراهم کنند. برا  یو فناور  یهنر، مطالعا  اهتماع
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 ف یآموزان را با تعردانش   تواند یمحور مپروژه   یریادگیدر    زین  یمهندس  یطراح  ندیباشد. فرا  ینگارش گزارش و ارائه شفاه  ،یشناسییبایو ز  میترس

 یمحور، تفکر طراحپروژه   یدرس  یهابه برنامه  ند یفرا  ن یو بهبود محصول آشنا کند. ورود ا  یبازطراح  ،یابیارز  ه،ی ساتت نمونه اول  ده،ی ا  دی مسئله، تول

به    ،یآموزش  یهاپروژه با    یمهندس  یطراح  ندیفرا  ق یکه تلف   دهندی ناان م  یپژوها   ی هاافتهی.  کندی م  تی به محصول را تقو  ده یا    یتبد  ییو توانا

انسجام    توانند ی م  یارشته ن یب  ی هاپروژه   ن،ی . همچنکندیها کمک مح راه   ینی و بازب   هات ی محدود    یتحل  ها،ه یمند، آزمون فرضتفکر نظام   یریگشک 

 . (Lin et al., 2021; Pinto & Kj, 2021) کنند    یریهلوگ  یریادگی  شدنیاره یو هز  یداده و از پراکندگ  شیرا افزا  یعناار برنامه درس  انیم

  ،یریادگیآموزان به  نگرش دانش   یریگدر شک   یدوره نقش اساس  ن یاست که ا  اتر یاز آن ههت ب  یی محور در دوره ابتداپروژه   یبرنامه درس  ت یاهم

به   یریپذت یو مسئول  یمدرسه، همکار ابتدا  ژه یودارد.  نظر شناتتدانش   ،ییدر دوره دوم  از    ی برا  یاتریب  یآمادگ  یو عاطف  یاهتماع  ،یآموزان 

ضمن   د یدوره، آموزش با نی. در اکنندیم   دا یپ   جیو ارائه نتا  یزیربرنامه   ف،ی وظا  م یساده، تقس  یهاانجام پژوهش   ، یگروه  ی هات یدر فعال  اارکتم

  ی کند. برنامه درس  جادیوگو و ساتت محصول اگفت   ،یورزمااهده، دست   م،یتجربه مستق   یبرا  ییهاکودکان، فرات  یرشد  یهایژگیتوهه به و

با مسائ  ملموم زندگ  یدرس  یهاکتاب  یمحتوا   تواندیم  محوره پروژ ا  ،یمحل    یمح  ،یرا  از    یمعنا  ق،یطر  نیتانواده و هامعه مرتب  سازد و 

بررسدانش   ی را برا  یریادگی ابتداپروژه   یبرنامه درس  ی عناار الگو  یآموزان آشکار کند.  اهداف،    زین  ییمحور در آموزش  ناان داده است که 

  ی اهرا  ن،ی شوند. بنابرا  یاور  هماهنگ و منسجم طراحبه   دیبا  یابیآموزان، منابع و ارزشنقش معلم، ماارکت دانش  ، یریادگی  یهات یلمحتوا، فعا

  ل ماارکت فعا  ی بر مبنا  یعناار برنامه درس  یی بلکه مستلزم بازآرا  ابد،یی به برنامه موهود تحقق نم  یاپروژه   ت یارفاً با افزودن چند فعال  کردیرو  نیا

 . (Saeidenia et al., 2022) آموز است محور دانش و تجربه 

آموزش   ژه یوبه   ،یآموزش  دیهد  یالگوها   ی ریگشک   نهیزم  یو ارتباط  یاطلاعات  یهای توسعه فناور  ،یریادگیفعال    یکردهایبا گسترش رو  زمانهم

تعام   یایمزا کوشدیو م ردیگیشک  م یک یالکترون ی ریادگیو  یهدفمند آموزش حضور ق یاز تلف یبیرا فراهم کرده است. آموزش ترک  ،یبیترک 

در کلام و با    یریادگی  یهاتیاز فعال  ینظام، بخا   نیهمراه سازد. در ا  تالیجیگسترده و تنو  منابع د  یدسترس  ،یریپذم کلام را با انعطاف یمستق

 ، یمجاز  یهاکلام   ،یاچندرسانه   ی محتوا  ،یریادگ ی  تیریمد  یهاسامانه   قیاز طر   تواندیم  گریو بخش د  شودیانجام م   های حضور معلم و همکلاس

  ی تلق  یسنت   بیبه تدر  تال یج ید  یافزودن ابزارها  ی ارفاً به معنا  دیرا نبا  یبیآموزش ترک   حال،ن ی. بااابدیادامه    یتعامل  ی ها  یهمراه و مح  ی زارهااب

  ان یم  ی وستگیپ  جادیو ا  ی و مجاز  یحضور  یهات ی فعال  انینسبت مناس  م  نییتع ،یریادگیهدفمند تجربه    یبازطراح ازمندین  کردیرو  نیکرد؛ بلکه ا

  هارساتتیو ز  یابیارزش  ،یبانیتعام ، پات  ،یها، فناوراثربخش تواهد بود که اهداف، محتوا، روش  یزمان  یبیترک   یآنهاست. چارچوب برنامه درس

 . (Esmaeili et al., 2024; Nourizadeh & Zeinabadi, 2023)شوند   یدهنظام هماهنگ سازمان  کیدر قال  
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ها معمولاً به زمان، منابع متنو ، تعام  کند. پروژه   تی را تقو  کردیهر دو رو  ی هات یظرف  تواند یم  یبیمحور با آموزش ترک پروژه   یریادگی   یترک 

سازد.   همرا فرا  یامکانات  نیچن  تواندیم  یبیدارند؛ آموزش ترک   ازیکلام ن  یهاتیتارج از محدود  هات یبازتورد مستمر و امکان انجام فعال  ،یگروه

  ی اطلاعا ، مااهده محتوا   ی وهومانند هست   ییهامعلم انجام دهند و بخش   می مستق  ت یاز پروژه را در کلام و با هدا  ی بخا  توانند یآموزان مدانش 

 ی فرات  یحضور  ت یفعال  گر،ید  یادامه دهند. از سو  تال یجید    یو االاح محصول را در مح  ندیفرا  یگروه، مستندساز  ی ارتباط با اعضا  ،یآموزش

آزما  ق، یعم  یوگوگفت   یبرا محصول،  در  ش،یساتت  و  م  افتیارائه  فراهم  اهراکندیبازتورد  درباره  پژوهش  در پروژه   یریادگی  ی.  محور 

را بهبود    ی آموزش  یهات ی و تعام  آنان با فعال  رندگان یادگیماارکت    ،ییدرک محتوا  تواند یم  ق یتلف  نیناان داده است که ا  یبیترک   ی ها یمح

ناوند، بلکه هر مرحله    ی اور  دو بخش هداگانه طراحبه   ی برت  و حضور  یهات یمستلزم آن است که فعال  ا یمزا  ن یتحقق ا  حال،ن یبخاد. باا

د مرحله  مس  گریمکم   و  تول  یاوسته یپ   ریباشد  تا  مسئله  طرح  گ  دی از  شک   محصول  ارائه   ;Assiddiq & Sasmayunita, 2022)  ردیو 

Mielikäinen, 2021). 

حضور در  ای تالیجید یبه محتوا یاست. دسترس یبیترک   یمحور در محپروژه  یبرنامه درس تیموفق یدیاز عناار کل یکیآموزان دانش ماارکت

  یاهشود. پروژه   ریدرگ  یریادگی  ندیدر فرا  یو عاطف  یرفتار  ،یاز نظر شناتت  د یبا  رنده یادگیبلکه    ست، ین  یریادگی  کننده ن یتضم  ییتنهاپلتفرم به   کی

 شیامکان انتخاب، ماارکت فعال را افزا  جادیهدف ماترک و ا  نیی تع  ت، یمسئول  م یتقس  ز، یبرانگچالش   یهاارائه مسئله   ق یاز طر  توانند یم  یآموزش

دارد و   د وهو یارتباط معنادار یلیتحص ارفتیآموز و پدانش یریدرگ انیاند که ممحور برت  ناان داده پروژه   یریادگیمربوط به  یهاافته یدهند. 

اعضا و    انیتعام  م  ،یانسجام گروه  ،یکیالکترون   یها  یدر مح  ن،یقرار دهد. همچن  ریماارکت را تحت تأث  زانیم   تواندیم  هاتیفعال  یطراح  تیفیک 

  ترکمحصول ما  کیاز    یآنان بخا  تی آموزان بدانند فعالکه دانش  یدارند. هنگام  یریادگی  یدر اثربخا  یمتقاب  نقش مهم   تیاحسام مسئول

 & Umar)   ابد ییم  ش یافزا  یریادگ ی  ندیفرا  ی ریگیو پ  داریکنند، احتمال ماارکت پا  افت یطور مستمر دراست و بازتورد همسالان و معلم را به 

Ko, 2022; Zelhendri, 2022). 

کاوش،   ی برا  ی عنوان ابزاربه   دیکند، بلکه با  فا یکتاب را ا  ینیگزیها  ا یارفاً نقش انتقال محتوا    د ینبا  یبیمحور ترک پروژه   یدر برنامه درس  یفناور

 ، یربرداریتصو  ، به منابع، ثبت مااهدا   یدسترس  توانندیهمراه م  ی . ابزارهاردی مورد استفاده قرار گ  یابیو ارزش  دی تول  ،یهمکار  ،یسازه یشب  ،یطراح

 ارفت،ی پ  ریثبت مس  ،یامرحله  ف یامکان ارائه تکال  ز ین  ی آموزش  ی هاکنند. پلتفرم     یگروه را تسه  ی اعضا  ان یو ارتباط م  یاچندرسانه   ی محتوا  دی تول

 ش یرا افزا  ی لیتحص  ارفت یماارکت و پ  تواند یابزارها م  نیاستفاده مؤثر از ا.  سازندیرا فراهم م  تال یج ید  یویپورتفول   ی و نگهدار  یبازتورد فور

 یدر طراح  د یبا  زیآموزان نتوهه دانش   یو پراکندگ   تال یجیکمبود سواد د  نترنت،یضعف ا  ،یدر دسترس  یمانند نابرابر  یماکلات  حال،ن یدهد؛ باا

  ی ریادگیبه بهبود    یزمان  ی که فناور  دهدیناان م  یبیترک   یدرس  یهاهمراه در برنامه   یریادگی  یابزارها. تجربه استفاده از  ردیبرنامه مورد توهه قرار گ
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 ی هانب  ای  یایهمسو باشد و استفاده از آن ارفاً هنبه نما  یابیو روش ارزش  رندگانیادگی  یهایژگیدرم، و  یکه با اهداف، محتوا   شودیمنجر م

 . (Hsieh, 2023) نداشته باشد 

فراهم  یآموزش  یهاتوسعه پروژه   یرا برا ی دیامکانا  هد  شده،یسازه یشب  یها  یو مح  یآموزش  کیربات  ،یمجاز  تیواقع  ،یهوش مصنوع ظهور

 یسازیاز شخص   یبانیو پات ده یا دی آموزان، تولدانش   ارفت یپ    یمنابع متناس ، ارائه بازتورد، تحل  انهاد یدر پ  تواندیم  یکرده است. هوش مصنوع

اعتبار اطلاعا  و    ،یتصوا  میحفظ حر  ،یبا توهه به ملاحظا  اتلاق  دیبا ی فناور  نیاز ا  یریگبهره   حال،نی. بااردیمورد استفاده قرار گ  یریادگی

  دهد یمحور ناان مپروژه   ی ریادگیدر    یمرتب  با کاربرد هوش مصنوع  یها. مرور پژوهش ردیآموزان اور  گدانش  یشناتت  ی از وابستگ  یریهلوگ

ا تقو   شیپا  ،یزیربرنامه  ند یفرا  تواندی م  یفناور  نیکه  را  بازتورد  اما ها  تیو  انسان   نیگزیکند،  تجربه عمل  یاحرفه  یداور  ،یتعام   و   ی معلم 

  آموزان کنند و دانش   یملموم تبد  ییهاتیرا به موقع  یمسائ  انتزاع  توانند یم  زین  شده یسازه ی شب  یها  ی و مح  یآموزش  کی. رباتشودیآموز نمدانش 

فرات    ،یاضیو ر  یمهندس  ، یعلوم، فناور  یهادر پروژه   ژه یوبه   ،ییابزارها  ن یسازند. چن  ریو االاح درگ  یابیتطا  ش، یآزما  ،یرا در چرته طراح

 .(Baker et al., 2023; Coufal, 2022) کنندیبر تجربه فراهم م یمبتن یریادگیح  مسئله و  تی تقو یبرا یمناسب

دهنده اطلاعا   تنها ارائه   کردیرو  ن ی. معلم در ادهدیم  ر ییتغ  یطور اساسبه   زینقش معلم را ن   ،یبیمحور در آموزش ترک پروژه   یبرنامه درس  یاهرا

ارائهپژوهش، سازمان  کننده ت یتعام ، هدا  گر یتسه   ،یری ادگی  یهابلکه طراح تجربه   ست، ین بازتورد است. و دهنده منابع و  بتواند    د یبا  یدهنده 

    یمح  ان یرا م  هات ی فعال  د،ینما  ق یپروژه تلف  کیآموزان انتخاب کند، اهداف چند درم را در قال   دانش   ی مسائ  مناس  و متناس  با سطح رشد

 ردیگی شک  م  یزمان  ز ین  ی لازم را فراهم آورد. انسجام آموزش  یهاتیآموزان حمادانش   یفرد  یهاتفاو    یکند و برا  عیتوز  یو مجاز  یحضور

  تواندی م  یهماهنگ  نیوهود داشته باشد. نبود ا  ی هماهنگ  ی ابیمورد استفاده و ارزش  ی پروژه، فناور  یهات یفعال  ب،ی تدر  یاهداف برنامه، محتوا   انیکه م

بر    یبیترک   یها  ی در مح  یبرنامه درس  یمربوط به اهرا  یهاکند. پژوهش    ی تبد  یبرنامه درس  ی هذاب اما هدا از اهداف اال  یتیپروژه را به فعال

کردن فرات  معلمان و فراهم  یاتوسعه حرفه  ن،یدارند. بنابرا  دیتأک   یسازمان  تیفهم ماترک معلمان از اهداف و وهود حما  ،یانسجام آموزش  تیاهم

 . (Rastgari & Salari Chineh, 2023; Santagata et al., 2023) است  ی الگو ضرور ن یموفق ا یاهرا یبرا یماارکت یطراح

درس  یابیارزش برنامه  ترک پروژه   یدر  ماه   دیبا  یبیمحور  عملکرد  یماارکت  ،یندیفرا  تیبا  آزمون   یریادگ ی  یو  باشد.  و    یکتب  یهاهماهنگ 

  د یبا  یابیارزش  رو،ن یرا ناان دهند. ازا  یا یو بازاند  د یتول  ،یطراح  ،یآموز در ح  مسئله، همکاردانش   ییتوانا  زانیم  ییتنهابه   توانند یمحور نمحافظه

  تال، یجیوهو، اهرا، االاح و ارائه محصول، را پوشش دهد. استفاده از پوشه کار دتا هست   یزیرمسئله و برنامه   فیمراح  مختلف پروژه، از تعر

بازتورد   ند،یراف  نیآموز ارائه کند. در ادانش   یریادگیتر از  هامع   یریتصو  تواند یهمتا م  یابیو ارز  یابیتودارز  ،یعملکرد  یهامااهده، سنجه   اههیس

بتواند عملکرد تود را االاح کند. ارزشباشد تا دانش   کننده ت یو هدا  یفیمستمر، توا  دیبا ن  یابیآموز  وگو و  نقد سازنده، گفت   ییتوانا  زیهمتا 
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و    یتعام  گروه   ت یفیآموز، ک سهم هر دانش   دهد یمراح  پروژه به معلم امکان م  تالیجیثبت د  گر،ید  ی . از سودهدی را توسعه م  یریپذت یمسئول

  ی ندهایو فرا  ییزمان به محصول نهابر ضرور  توهه هم  زیمحور فناورانه نپروژه   یریادگیمربوط به    یهاافتهیکند.    یروند تحول محصول را بهتر بررس

 . (Arabloo et al., 2022; Pinto & Kj, 2021) دارند  دیآن تأک  یریگشک   یو ماارکت یشناتت

معلمان در برابر    یهمراه است. مقاومت برت  ییهاآن در مدارم با چالش   یاهرا  ،یبیمحور ترک پروژه   یگسترده برنامه درس  یهات یوهود ظرف  با

تدر  رییتغ رسم  تی محدود  ب،یروش  محتوا  یزمان  تراکم  تجه  ،یدرس  یهاکتاب  یکلام،  ا  یدسترس  زا ،ی کمبود  به  ضعف   نترنت،ینابرابر 

  ی از موارد، فاار برا  ی اریاهرا را کاهش دهند. در بس تی فیک  توانندیهستند که م یمتمرکز از همله موانع یابیو غلبه نظام ارزش  تالیجید یهامهار 

آموزان در  چنانچه دانش  ن،یشوند. همچن  ی مد  تبدو کوتاه  یسطح یفیبه تکال یاپروژه  یهات یفعال شودیموه  م یرسم یمحتوا عیپوشش سر

از مدرس ابزارها نداشته باشند، آموزش ترک   ی کسانی  یدسترس  ه تارج  نابرابر  یبیبه  افزا  یآموزش  یممکن است    ر ی نظ  یدهد. عوام  سازمان  ش یرا 

 کرد یرو  ن یا  ی بر اهرا  زیروشن ن  یهااستیو وهود س  یفن  یبانی به پات  یدسترس  ،یبرنامه زمان  یریپذمعلمان، انعطاف  یامکان همکار  ران،یمد  تیحما

دارند    د یتأک   رندگان یادگی  ینگرش معلمان و آمادگ  ،یفرهنگ سازمان  رساتت،یبر نقش ز  یبیشده درباره آموزش ترک انجام   یهاژوهش اثرگذارند. پ

 ;Esmaeili et al., 2024) شودیمنجر نم یبرنامه درس یبه تحول واقع ،یو سازمان  یانسان   یبودن شرابدون فراهم یکه فناور دهند یو ناان م

Nourizadeh & Zeinabadi, 2023; Rastgari & Salari Chineh, 2023) . 

 ،یزیرآموزان در برنامه داشته باشد. ماارکت دانش  یدرس  ارفتیفراتر از پ  ییامدهایپ   تواندیم   یبیمحور در نظام آموزش ترک پروژه   یدرس  برنامه

مواههه با مسائ    ن،ی. همچنکندی م  تیآنان را تقو  یو اهتماع  یزندگ  یهازمان، ح  تعارض و ارائه محصول، مهار   تیریمد  ف،یوظا  میتقس

  ی ها ت یشود. فعال  یو ماندگار تبد  ق یاز سطح حفظ اطلاعا  فراتر رفته و به درک عم یریادگی  شود یح ، موه  مراه   افتن ی  ی و تلاش برا  یعواق

ن  ینیو کارآفر  تی حب مسئول  ،یمینفب، تودتنظاعتمادبه   توانند یم  یاپروژه  نظام آموزش  زیرا  با مسائ  پروژه   وندیپ  ،یپرورش دهند. از منظر  ها 

  ن، ی. افزون بر اسازدیرا فراهم م  یمحل  یها و نهادهاو امکان ماارکت تانواده   دهد یمدرسه و هامعه را کاهش م  انیشکاف م  ،یو اهتماع  یطیمح

منجر   یاا  یابیو ارزش  یسواد فناور  ،یآموزش  یمعلمان در حوزه طراح   یاحرفه  یستگیشا  یبه ارتقا   تواندیها مپروژه   تیو هدا  یضرور  طراح

 یو همکار  نانهیکارآفر  ،یاهتماع  یهامهار   ،یشناتت  یهاعلاوه بر مهار   تواندیمحور م پروژه   یریادگیاند که  . مطالعا  مرتب  ناان داده ودش

 .(Pinto & Kj, 2021; Senjayani, 2021; Umar & Ko, 2022)کند   یمعنادارتر تبد یارا به تجربه  یریادگیتوسعه دهد و  زیرا ن

قاب   حال،ن یباا موهود    یتوههبخش  مطالعا   بهپروژه   یریادگیبر    ایاز  داشته محور  تمرکز  مستق   ترک   ایاند  اور   مقاطع    یبیآموزش  در  را 

  یپروژه و فناور  ق یکه تلف  ییهادر پژوهش   یاند. حتکرده   یبررس  یکیآموزش الکترون  یها  ی و مح  یمهندس  یها آموزش زبان، رشته   ،یداناگاه

  یی متناس  با دوره دوم ابتدا  یشده و ساتتار هامع برنامه درس  دیتاص تأک   تی فعال  ایروش، ابزار    کی  یبر اثربخا  اتریقرار گرفته است، ب  وههمورد ت
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به    یدسترس  تی معلم، نقش تانواده، محدود  میمستق  ت ی ضرور  حضور و هدا  ،ییآموزان ابتدادانش   ی رشد  یها شده است. تفاو     یکمتر تحل

 یی شناسا  مندنه یاور  زمبه   یبرنامه درس  ن یا  یهاکه ابعاد و مؤلفه   کندیدروم، اقتضا م  قی و لزوم تلف  تال یجید  ی انتخاب محتوا   ت یساسح  ،یفناور

نم  ا ی  ی برگرفته از آموزش عال  ی الگوها  ن، یشوند. همچن  بزرگسالان را  با و  توان یآموزش  انطباق  ابتدا  یهایژگی بدون  به کار گرفت.   ییمدرسه 

چارچوب  یابیدست  رو،نیازا شرا  یبه  محور  ، یعلّ    یکه  تسه  ،ییاهرا  یراهبردها  ، یمقوله  پ  کننده   یعوام   و  بازدارنده  درس  ی امدهایو    ی برنامه 

 ,Assiddiq & Sasmayunita, 2022; Hsieh)تلأ موهود را کاهش دهد    تواندیکند، م  نییتب  گریکدی را در ارتباط با    یبیمحور ترک پروژه 

2023; Mielikäinen, 2021 ). 

 است.  ییدوره دوم ابتدا یبیمحور در نظام آموزش ترک پروژه  یبرنامه درس  یهاابعاد و مؤلفه  ییپژوهش حاضر شناسا هدف

 شناسیروش

و با استفاده   یفیک   کردیبا رو  ،ییدوره دوم ابتدا  یبیمحور در نظام آموزش ترک پروژه   یبرنامه درس  یهاابعاد و مؤلفه   ییپژوهش حاضر با هدف شناسا

  ها، دگاه ی برتاسته از د  ییبه الگو  ی ابیموضو  پژوهش و ضرور  دست  یاکتااف  ت ی ماه    یبه دل  کردیرو  ن یانجام شد. انتخاب ا  ادیبنداده   ه یاز روش نظر

پژوهش    دان ی اور  گرفت. م  یبیمحور و آموزش ترک پروژه   ی ریادگی  ،ییآموزش ابتدا  ،یدرس  یزیرافراد مرتب  با برنامه   ی تجارب و دانش تخصص

  ، یدرس  یزیرو برنامه   یطراح  ، ییمرتب  با آموزش دوره ابتدا  یاحرفه   ای  ییاهرا  ، یپژوها  ، یبود که از تجربه نظر  ینظرانشام  متخصصان و ااح  

ها در حوزه داناگاه   یعلم  ئت یه ی اعضا  انیکنندگان از ممحور برتوردار بودند. ماارکت روش پروژه   یو اهرا یبیآموزش ترک   ، یآموزش  یفناور

دوره    ربهو معلمان باتج  یدرس  یهامؤلفان و طراحان برنامه   ،یو کارشناسان آموزش  رانیمد  ،یآموزش  یو تکنولوژ  یدرس   یزیربرنامه   ،یتیعلوم ترب

  ی هایژگیبا و  ییمرتب  با موضو ، آشنا  یتجربه عمل   ای  یسوابق علم  لا ،یاز تحص  یورود به پژوهش برتوردار  اریانتخاب شدند. مع  ییدوم ابتدا

 ارکت به ما   یو تما  ی و مجاز  ی حضور  یهاآموزش  یاهرا  ای  یطراح  نهیداشتن تجربه در زم  ،ییآموزان دوره دوم ابتدادانش   یو آموزش  یشناتت

مورد   ده ی اطلاعا  و تجربه را درباره پد  نیاتریانجام شد که ب   یاور  هدفمند و با انتخاب افراددر آغاز به   یریگآگاهانه در مصاحبه بود. نمونه 

مفاه با  متناس   ادامه،  در  و  داشتند  مقوله   میمطالعه  شک    یهاو  حال  نمونه   ،یریگدر  ا  ینظر  یریگاز  به  شد.    نتخاب ا   ،ی ترت  ن یاستفاده 

شده اور  گرفت. مصاحبه  استخراج  یهامقوله   یسازیاالاح و غن   ،یپژوهش و با هدف تکم  یلیتحل  یازهای بر اسام ن   یکنندگان بعدماارکت

از انسجام و    یو فرع  یاال  یهامقوله   انیو رواب  م  شدیمنجر نم  یامقوله تازه   ایمفهوم    جادیبه ا  دیهد  یهاکه داده   افتیادامه    یبا تبرگان تا زمان

از آغاز هر مصاحبه، هدف پژوهش، نحوه استفاده از   شیدر نظر گرفته شد. پ  یعنوان اشبا  نظربه  ت یوضع نیبرتوردار شده بود. ا یمفهوم تیکفا

  ت یاها پب از کس  رضداده شد و مصاحبه   حیآنان توض  یبرا  یادامه همکار  بودن ی اریکنندگان و اتتماارکت  تیبودن هواطلاعا ، محرمانه 

 آگاهانه انجام گرفت. 



 و همکاران  یسلطان 
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  ا یها، ابتدا بر اسام هدف پژوهش، ادبانجام مصاحبه  ی بود. برا  افتهیساتتارمه ین  یپژوهش، مصاحبه اکتااف  نی ها در اداده   ی گردآور  یاال  ابزار

  حبه مصا  یو راهنما  هی اول  یهااز پرسش  یامجموعه   ،ییدوره دوم ابتدا  یهایژگ یو و  یبیمحور، آموزش ترک پروژه   یمرتب  با برنامه درس  یمفهوم

ا  هیته به پرسش  نیشد.  بتوانند دشدند که ماارکت  یطراح  یاگونه ها  برداشت   ها،دگاه یکنندگان  و  اهداف، محتوا،    یهاتجارب  را درباره  تود 

  ی ابیتعام ، ارزش   یهاوه یمورد استفاده، ش  یهای فناور  ،یریادگی   یآموز، محنقش معلم و دانش   ،یاپروژه   یهاتی فعال  ،یریادگیو    یاددهی  یراهبردها

  ی برنامه درس  کی  یطراح  یمانند چگونگ  یکل  یهاها با پرسش کنند. مصاحبه   ان یب  یبیمحور در آموزش ترک پروژه   یبرنامه درس  ییو الزاما  اهرا

  ی ر یادگی  ی هاه پروژ  ی در اهرا  ینقش عناار برنامه درس  ، یابرنامه   نیچن  یاساس  یهای ژگیو  ،ییدوره دوم ابتدا  یبیمحور متناس  با آموزش ترک پروژه 

مطرح شد تا معنا،    یلیکاوشگرانه و تکم  ی هاکنندگان، پرسشماارکت  یهاآن آغاز شد. در ادامه، بر اسام پاسخ   ت یموفق  ی لازم برا    یو شرا

را فراهم    امکان   نیا  افتهیساتتارمه یمصاحبه ن  یریپذماخص شود. انعطاف  یاتریبا وضوح ب  م یمفاه  ان یو ارتباط م  امدها یموانع، پ   ، یشرا  ق،یمصاد

  ق یعم  ی مورد بررس  شد،ی م  داریکنندگان پدکه از تجربه ماارکت  یاناده ین یبش یو پ  د یمصاحبه، موضوعا  هد  یکرد که ضمن حفظ ههت کل

برت     ا ی  یاور  حضورکنندگان به ماارکت   یها متناس  با شراشد و مصاحبه  ن ییتع  یقبل  یها با هماهنگانجام مصاحبه  وه ی. زمان و شردیقرار گ

اهازه ماارکتمصاحبه  یانجام گرفت. تمام با  پاها  از  پبهطور کام  و کلمهبه   ان،یکنندگان ضب  و پب  انجام  شدند. هم  یسازاده یکلمه  با  زمان 

مفاه  یتأمل  یهاادداشت یو    یدانیم  یهاادداشت یها،  مصاحبه مهم،  نکا   درباره  تأک   ه،ی اول  میپژوهاگر  و  و    دگانکننماارکت  یدها یحالا  

  ی ها هر مصاحبه، پرسش    یمعنا که پب از تحل ن یزمان انجام گرفت؛ به ااور  هم ها به داده    یو تحل  یثبت شد. گردآور ی ریگیقاب  پ یهاپرسش

  میو مفاه  هابه متن مصاح  ینیها، از بازباعتبار داده   شیافزا  یشدند. برا   یو تکم  ی نیبازب  شده ییشناسا  ی و تلأها  م یبر اسام مفاه  ی بعد  یهامصاحبه

ها و ثبت  مستمر داده   سهیمقا  ،یفینظران آشنا با پژوهش ک توس  ااح    یکدگذار  ندیفرا  یکنندگان، بررسماارکت  یشده توس  برتاستخراج

گردآور  قیدق تحل  یمراح   همچن   یو  شد.  استفاده  د  ن،یاطلاعا   شد  دارا  یهادگاه یتلاش  تجربه   هاتیموقع  ی افراد  ز  یهاو  در    نه یممتفاو  

 . ابدی شیها افزاداده  یدر پژوهش منعکب شود تا تنو  و غنا ی آموزش یو فناور یی آموزش ابتدا ،یدرس یزیربرنامه

به   ادیبنداده   هینظر  یها بر اسام مراح  کدگذارداده    یتحل با فرااور  هم و     یاطلاعا  انجام شد. پب از هر مصاحبه، فا  ی گردآور  ندیزمان 

  متن کننده آشنا شود. س ب ماارکت دگاه یتجربه و د  تیبار با دقت مطالعه شد تا پژوهاگر با کل ن یچند شده یساز اده یو متن پ  یبه متن تبد یاوت

واحدهامصاحبه به  تقسکوچک  ییمعنا  یها  کدگذار  میتر  و  ا  یشد  در  گرفت.  انجام  همله  نیباز  عبارا ،  بخش مرحله،  و  که    ییهاها  متن  از 

کد   کی   ییهر واحد معنا  ی بودند، ماخص و برا  ییو الزاما  دوره دوم ابتدا  یبیمحور، آموزش ترک پروژه   یمرتب  با برنامه درس  ییدربردارنده معنا

تام    یهاو داده  هاافته ی  انیم  وند ی کنندگان انتخاب شدند تا پبه زبان و مفهوم مورد نظر ماارکت کیدر نظر گرفته شد. کدها تا حد امکان نزد  هی اول

 گر یکدیبا    کینزد اریبس  ا یپوشان  هم   ،یتکرار   ی و کدها  ییبودند شناسا  ییشباهت معنا  ی که دارا  یمیمفاه  ه، یاول  ی کدگذار  انیحفظ شود. در هر
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ها و  ماترک در قال  مقوله   میانتخاب شدند و مفاه  تریغن  یلیتر، پرتکرارتر و از نظر تحلمهم  یمتمرکز، کدها  یادغام شدند. در مرحله کدگذار

سه مداوم، هر کد  یمرحله، با استفاده از روش مقا  نیآغاز شد. در ا  یمحور  یباز، کدگذار  ی کدگذار  ان ی. پب از پاافتندیسازمان    ه یاول   یهارمقولهیز

  ی هانه یزم ،یریگشک     یابعاد، شرا ها،یژگیشد تا و سه یمربوط به آن مقا یهاماابه و متفاو  و هر مقوله با داده  میکدها، هر مفهوم با مفاه ریبا سا

ماخص شود    د یشد و تلاش گرد  یبررس  یو فرع  یاال  یهامقوله   ان یرواب  م  ن،یها ماخص شوند. همچن مرتب  با مقوله   ی امدهایمؤثر، راهبردها و پ 

  فا ینقش ا  یی دوره دوم ابتدا  یبیمحور در بستر آموزش ترک پروژه   یبرنامه درس  یو اهرا  یچگونه در طراح  شده ییشناسا  یهااز مؤلفه   ک یکه هر  

هم کنندیم تحل.  با  ا  ی برا  یلیتحل   ی هاادداشتی   ،یزمان  احتمال پرسش  رها، یتفس  ها،ده یثبت  رواب   و  انتخاب   میفاهم  انیم  یها  در  و  شد  نوشته 

  ق یتلف  گریکدیبا    یاال  یهامقوله   ،یانتخاب  ی مورد استفاده قرار گرفت. در مرحله کدگذار  ی بعد  یهامصاحبه   یهاپرسش  م یکنندگان و تنظماارکت

تب  ن یاتریکه ب  یاشدند و مقوله هسته  ا  ن ییداشت، تع  محورژه پرو  یبرنامه درس  ی هاابعاد و مؤلفه   یدهرا در سازمان  یکنندگن ییقدر     ن ی شد. در 

طور  ها به مقوله    ،یتحل  تیاز کفا  نانی اطم  یشد. برا   نی پژوهش تدو  یو چارچوب مفهوم  یها بررسمقوله   ریبا سا  یا مقوله هسته   یمرحله، ارتباط منطق

ادامه    یتا زمان    یتحل  ندیشدند. فرا  یبررس  داً مجد  یشواهد ناکاف  ی دارا  ایداده شدند و موارد ناسازگار، مبهم    قی ها تطبمصاحبه   یمکرر با متن اال

  ی در ساتتار مفهوم  یاساس  ر ییموه  تغ  د ی هد  یهاآنها روشن شده و داده   انیرواب  م  افته،یتوسعه    یتوبها به مقوله   یهایژگیکه ابعاد و و  افتی

محور در نظام آموزش پروژه   یبرنامه درس  ی هاو مؤلفه   دابعا  شده،ییو رواب  شناسا  هارمقوله یها، زبر اسام مقوله   ت، ی. در نهاشدندیپژوهش نم

 شدند.  یدهمنسجم سازمان یمفهوم ی الگو کیاستخراج و در قال   ییدوره دوم ابتدا یبیترک 

 هایافته

گر  ای از راهبردهای اهرایی، شرای  مداتلهها در قال  یک مقوله محوری االی، سه دسته شرای  علیّ، مجموعه های حاا  از تحلی  مصاحبه یافته

گرا« بیانگر نوعی برنامه درسی است که با ترکی  یادگیری  محور زمینه دهی شدند. مقوله محوری  یادگیری پروژه و پیامدهای فردی و نظامی سازمان

کند. های آموزش ترکیبی پیوند برقرار میهای واقعی زندگی و ظرفیت گرایی، میان محتوای درسی، تجربه پذیری و ااول سازنده نما، انعطافواقع 

ی آموزشی، هاویکم، فااله نظام آموزشی سنتی با زندگی واقعی و توسعه فناوری های قرن بیست ها ناان داد که نیاز به مهار  رواب  میان مقوله 

کننده و بازدارنده، به پیامدهایی در کنند و اهرای راهبردهای متناس ، تحت تأثیر عوام  تسهی  گیری این نو  برنامه درسی را فراهم میزمینه شک  

 شود.آموزان و نظام آموزشی منجر میسطح دانش 

  



 و همکاران  یسلطان 
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 محور در نظام آموزش ترکیبی دوره دوم ابتدایی ها و روابط میان ابعاد برنامه درسی پروژه. تحلیل نهایی مقوله 1جدول 

 دهندهها و مفاهیم تاکی مؤلفه مقوله االی  بخش مدل پارادایمی 

 گرایی پذیری و سازنده نما، انعطافترکی  یادگیری واقع گرا محور زمینهیادگیری پروژه  مقوله محوری االی 

 گیری ح  مسئله، تفکر انتقادی، همکاری، ارتباط مؤثر، تلاقیت و تصمیم ویکم های قرن بیستنیاز به مهار  شرای  علّی

های  ها و فااله محتوای کتابآموزش نظری، ضعف کاربرد عملی آموتتهمحوری، غلبه  حافظه شکاف نظام سنتی با زندگی واقعی  شرای  علّی

 درسی با مسائ  روزمره

محی  های آموزشی توسعه فناوری شرای  علّی مجازی،  واقعیت  مصنوعی،  شبیههوش  پلتفرمسازیهای  منابع  شده،  و  یادگیری  های 

 ای چندرسانه

فعالیت های چندبعدی طراحی پروژه  راهبردها  طراحی  بینتلفیق دروم،  تولید محصول  رشتههای  و  واقعی  مسائ   با  پروژه  ارتباط  ای، 

 نهایی

شبیه شدهسازیهای واقعی و شبیهاستفاده از محی  راهبردها  محی سازیبازار  میدانی،  بازدید  مجازی،  آزمایاگاه  سناریوهای  شده،  و  تعاملی  های 

 آموزشی

پرسش های یادگیریتغییر نقش معلم به طراح تجربه راهبردها  طرح  پژوهش،  فرایند  هدایت  یادگیری،  موقعیت  و  طراحی  بازتورد  ارائه  راهنما،  های 

 نظار  بر پیارفت پروژه

های  تسهی  دسترسی به منابع، پاتیبانی از تعام  گروهی، رفع موانع یادگیری و توهه به تفاو  گر توس  معلم ایفای نقش تسهی  راهبردها 

 فردی

 ای و ثبت مسیر پیارفتپوشه کار یا پورتفولیوی دیجیتال، مااهده عملکرد، بازتورد مرحله ارزشیابی فرایندمحور  راهبردها 

 تودارزیابی، ارزیابی همتا، بازاندیای درباره عملکرد و ارائه بازتورد گروهی  آموزان در ارزشیابی ماارکت دانش راهبردها 

مداتله گر شرای  

 بازدارنده

پروژه  مقاومت معلمان سنتی  آموزش  با  ناآشنایی  کنترل کلام،  از کاهش  نگرانی  به روش سخنرانی،  و  تمای   محور 

 مقاومت در برابر فناوری 

مداتله گر شرای  

 بازدارنده

محدودیت تجهیزا  دیجیتال، اینترنت نامناس ، کمبود فضای آموزشی و نابرابری در دسترسی   کمبود منابع در مدارم عادی 

 آموزاندانش

مداتله گر شرای  

 بازدارنده

 های کتبی، تأکید بر نمره، محتوای استاندارد و محدودیت زمانی برنامه رسمیغلبه آزمون نظام ارزشیابی متمرکز

مداتله گر شرای  

 کنندهتسهی 

 های آموزشی، ابزارهای تولید محتوا، فضای ابری، ارتباط برت  و منابع تعاملی پلتفرم های دیجیتالفناوری

مداتله گر شرای  

 کنندهتسهی 

قابلیت تغییر چیدمان، امکان کار گروهی، دسترسی به فضاهای متنو  و استفاده از محی  تارج   پذیر فضای آموزشی انعطاف

 از کلام 

مداتله گر شرای  

 کنندهتسهی 

 دهی یادگیری حول یک مسئله ماترکتلفیق اهداف چند درم، همکاری معلمان و سازمان ای رشتههای بینپروژه 

با   مرتب   پیامدهای 

 آموزاندانش

 ریزی و ارتباط مؤثر پذیری، ح  تعارض، برنامهمدیریت زمان، کار تیمی، مسئولیت های زندگی توسعه مهار 

با   مرتب   پیامدهای 

 آموزاندانش

پیوند   یادگیری عمیق و ماندگار  دانش،  کاربرد  مفهومی،  موقعیتآموتتهدرک  به  دانش  انتقال  و  فعال  یادگیری  های  ها، 

 هدید

نظام   با  مرتب   پیامدهای 

 آموزشی

 ها ارتباط برنامه درسی با مسائ  واقعی، ماارکت تانواده و هامعه و کاربرد اهتماعی آموتته کاهش شکاف مدرسه و هامعه 

نظام   با  مرتب   پیامدهای 

 آموزشی

 ای، توانایی طراحی یادگیری، سواد دیجیتال و ارزشیابی اای  های حرفهتوسعه شایستگی ارتقای کیفیت آموزش معلمان 

پیوند شرای  علّی، مقوله محوری، راهبردها،  مدل پارادایمی نهایی

 گر و پیامدها شرای  مداتله

  گریتسهی   طراحی،  راهبردهای  ←  گرازمینه  محور پروژه   یادگیری  ←نیازهای نوین آموزشی  

 نظامی و آموزی دانش پیامدهای ← هاکننده تسهی  و  موانع تأثیر  ←  ارزشیابی و
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ا  دیتأک   شده یسازه ی شب  ای  یواقع  ی هات یدر موقع  یریادگی  یو اهرا  یپژوهش بر طراح  یمقوله محور   ی هاآموزان بهدانش   کرد،یرو  نیدارد. در 

طر  افتیدر از  اطلاعا ،  پروژه   قیمنفعلانه  در  هست  یهاماارکت  تولمعنادار،  و  تعام   تجربه،  به    دی وهو،  م  یریادگ یمحصول  .  ابندییدست 

را فراهم    یو گروه  یفرد  یهات یو فعال  تالی جیمنابع د  ،یمجاز  یفضا  ،یحضور   یامکان استفاده هماهنگ از مح  زین  یبیآموزش ترک   یریپذانعطاف

 . کندیم

اهتماع  یفرد  یازهاین  رییتغ درس  یو  برنامه  نباشد.  متمرکز  دانش  انتقال  بر  ارفاً  آموزش  که  است  شده  درگپروژه   یموه   با   رکردنیمحور 

و اشتغال در هامعه معاار    یتحص  ،یزندگ  یکه برا  کندیرا فراهم م  ییهارشد مهار   نهیزم  ،یماارکت  یهات یو فعال  ده یچیآموزان در مسائ  پدانش 

 . اندیورضر

به دل  یسنت  ساتتار   ی هاتیکاربرد دانش در موقع  یبرا  یفرات محدود  ،یرسم  یهابه آزمون   ییگوبر حفظ مطال  و پاسخ   دیتأک     یآموزش، 

زمپروژه   یریادگی.  کندیم  جادیا  یواقع پ   تواندیم  گرانهیمحور  مفاه   وندیبا  زندگ  یدرس  میدادن  مسائ   ن  یمحل    یمح  ،یبه   یواقع  یازها یو 

 شکاف را کاهش دهد.   نیا ن،آموزادانش 

در کلام   ی و بخا  تال یجید  ی ها  یاز مراح  آنها در مح  ی را فراهم کرده است که بخا  ییهاپروژه   یامکان طراح  یآموزش  یهای فناور  گسترش

 ی سازه یو شب  یریادگ ی  ندیفرا  یگروه، بازتورد مستمر، مستندساز  ی اعضا  انیبه منابع، ارتباط م  یدسترس  ی . فناورشودی انجام م  یواقع    یمح  ایدرم  

 .کندیم  یآنها دشوار است، تسه یواقع ی را که اهرا ییهاتیقعمو

 کی  یدر پروژه طراح  توانندیآموزان منمونه، دانش  یدهند. برا  وندیپ  گریکدیرا به    یریادگیشوند که چند حوزه    یطراح  یاگونه به   دیبا  هاپروژه 

را    هاهآموتت  انیآموزان رواب  مدانش   شودیپروژه باعث م  بودنی هنر و نگارش استفاده کنند. چندبعد  ،یاضیعلوم، ر  میزمان از مفاهمحصول، هم

 . رندیبه کار گ  دی هد یهاتیدرک کرده و دانش تود را در موقع

  شده یساز ه ی ملموم تجربه کنند. بازار شب  یهات یرا در قال  موقع  یانتزاع  میمفاه   دهندیآموزان امکان مبه دانش   شده یسازه ی و شب  یواقع  یها یمح

مدرسه با   ربه کار رود که انجام آنها د ییهات ی فعال یاهرا یبرا یمجاز اگاه یو آزما یاهتماع یهااقتصاد و مهار    ،یاضیآموزش ر یبرا  تواندیم

 رو است.روبه  یمنیا  ایمنابع  تیمحدود

  ت یموقع  ای. معلم مسئله  شودیم   یتبد  یری ادگی  یهادهنده تجربه محتوا به طراح و سازمان  میدهنده مستقمحور، معلم از انتقال پروژه   یبرنامه درس  در

 یابیدست  یآماده، آنان را برا  یهاو بدون ارائه پاسخ  کندی م  تیآموزان را هداپژوهش دانش   ریمس  کند،یم  یطراح  یپروژه را متناس  با اهداف درس

 . دهدیم یاریح  مستق  به راه 
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و    ییکند و متناس  با توانا   یها تسه ها را در گروه نقش   میآموزان قرار دهد، تقسمعتبر را در دسترم دانش   تالی جیو د  یمنابع حضور  دیبا  معلم

  مک پروژه ک   ند یو ماارکت فعال آنان در فرا  رندگان یادگیاستقلال    ش ینقش به افزا  ن یارائه دهد. ا یآموزش تیآموزان حمامتفاو  دانش   ی ازهاین

 . کندیم

  ه، ی شام  طرح اول  تواند یم  تال یجید  ی ویمحدود ناود. پورتفول  یانیپروژه را پوشش دهد و تنها به محصول پا  یریگهمه مراح  شک   د یبا  یابیارزش

هامع از    یریآموز باشد و تصودانش   یر یادگیمعلم و شواهد    یشده محصول، بازتوردهااالاح   یهانسخه   ها،ت یشده، گزارش فعالمنابع استفاده 

 ارائه کند.  ارفتیپ  روند

  ی آگاه  یریادگیتود در    تی و مسئول  هایعملکرد، نقاط قو ، کاست  تیفیآموزان نسبت به ک دانش   شوندیهمتا موه  م  یابیو ارز  یابیتودارز

 .کندیم ت یبازتورد و االاح مستمر عملکرد را تقو رشینقد سازنده، پذ  ییتوانا نیهمچن  یابیکنند. ماارکت در ارزش دا یپ  یاتریب

زمان، کنترل   تیریدرباره مد  یو نگران  یا حرفه  یرا محدود کند. فقدان آمادگ  ی ریادگی  یهاپروژه   یاهرا  تواندیمعلمان م  یبرت  یسنت  نگرش

 محور شود. و حافظه   یانتقال  ی هااست که ممکن است موه  بازگات معلم به روش یاز عوامل یکلام و تحقق اهداف کتاب درس 

پروژه   یاهرا ز  یبیترک   یهامطلوب  آموزش  ،یفن  یهارساتتیبه  فضا  یمنابع  ن  یو  تجه  ازیمناس   کمبود  دسترس  زا یدارد.  در  تفاو     ی و 

 ها را کاهش دهد. پروژه  ی اهرا تیفیماارکت برابر آنان را مخت  کرده و ک  تواند یم  تالی جید یآموزان به ابزارهادانش 

  ی هاتیفعال  یاهرا  یبرا  یکاف  زه یشود، فرات و انگ  ده یمحور سنجمتمرکز و حافظه  یهاآموز و معلم ارفاً بر اسام آزموندانش   تیکه موفق  یهنگام

 . دپروژه شو یابیاهرا و ارزش ،یطراح ند یزمان لازم به فرا صیمانع تخص تواند ی م زین یبرنامه رسم یریناپذ. انعطافابدییکاهش م یاپروژه 

به منابع، ثبت مراح  انجام کار و ارائه بازتورد   عیسر  یگروه، دسترس  یامکان تداوم پروژه تارج از کلام، ارتباط مستمر اعضا  تال یجید  ی ابزارها

 . روندیبه شمار م یبیدر نظام آموزش ترک  یو مجاز یآموزش حضور  انیم وندی پ یاز عناار اال هات یظرف  نی. اکنندیرا فراهم م

با ماه  دهد یاهازه م  ریپذانعطاف   یفضا ساتت محصول، ارائه،    ، یبحث گروه  یتارج شده و برا   ی فیهر پروژه از حالت رد  ت ی کلام متناس  

را گسترش   ی ریادگی  یهادامنه تجربه   زین  یمحل   ی و مح  اگاه یمدرسه، آزما  اطیشود. استفاده از کتابخانه، ح  یدهسازمان  یفرد  ت یفعال  ای  شیآزما

 .دهدیم

 ی را درک کنند. همکار  یدرس  میمفاه  انیارتباط م  کنندیآموزان کمک مکرده و به دانش  یریمحتوا هلوگ  یاز پراکندگ   ی ارشته ن یب  یهاپروژه 

 .شودیم یریادگ یتجربه  ی غنا شیاز زمان و افزا نه ی موه  انسجام اهداف، استفاده به زیها نپروژه  نیا یمعلمان در طراح

  شود یها باعث متجربه   نیاست. تکرار ا  گرانیو تعام  با د  یبندزمان  تیمنابع، رعا  تیریمد  ف،یوظا  میهدف، تقس  نییدر پروژه مستلزم تع  ماارکت

 مدرسه است.   ی را کس  کنند که کاربرد آنها فراتر از مح ییهاآموزان مهار دانش 
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  ی ریادگی  جه،یرا بهتر درک کنند. در نت  می آموزان معنا و کاربرد مفاهدانش   شودیموه  م  یمستق  و ح  مسائ  واقع  یوهوهست  ،یعمل  تیفعال

 .ابدییم شیتازه افزا یهات یها به موقعو انتقال آموتته ی و امکان نگهدار رودیاز سطح حفظ اطلاعا  فراتر م

  نیتمر  یبرا   ییهدا از هامعه به فضا  یطیمدرسه را از مح  ،یاهتماع  یهاتیو موقع  یمحل  ی ازهاین  ،یزندگ   یها بر اسام مسائ  محپروژه   یطراح

 دهد. شیافزا  یریادگی ندیدر فرا زیو متخصصان را ن  یمحل ی ها، نهادهاماارکت تانواده  تواند ی م یارتباط ن ی. چنکندیم  یتبد یواقع یزندگ

  یابیو ارزش  ی از فناور  یاستفاده آموزش  ،یماارکت  ی ریادگی  تیریپروژه، مد  یمحور مستلزم آن است که معلمان در طراحپروژه   یبرنامه درس  یاهرا

 آموزش منجر شود.  ت یفیمعلم و بهبود ک  یادر نقش حرفه یایبه بازاند تواند یضرور  م نیتوانمند شوند. ا یندیفرا

  یریادگی  شیدای پ  نهیزم  ، یو توسعه فناور  یواقع  یبا زندگ  یشکاف آموزش سنت  کم،یوست یقرن ب  یهابه مهار   ازیکه ن  دهدیناان م  یینها  مدل

اور     ندمحوریفرا  یابینقش معلم و ارزش  رییتغ  ،یچندبعد  یهاپروژه   یطراح  قیمقوله از طر  نی. تحقق اکنندیرا فراهم م  گرانهیمحور زمپروژه 

 ، یزندگ  یهامطلوب، به توسعه مهار    یوابسته است و در اور  اهرا  کننده   یراهبردها به تعام  عوام  بازدارنده و تسه  ن یا  ی. اثربخاردیگیم

 . شودیآموزش معلمان منجر م تی فیک  یکاهش فااله مدرسه و هامعه و ارتقا ،یریادگی قیتعم

 

 مدل پارادایمی پژوهش . 1شکل 
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 گیرینتیجه بحث و 

  یهاداده     یانجام شد. تحل  یی دوره دوم ابتدا  یبیمحور در نظام آموزش ترک پروژه   یبرنامه درس  یهاابعاد و مؤلفه   ییپژوهش حاضر با هدف شناسا

  ی ریپذنما، انعطافواقع   یریادگیسه عنصر     یشده است و از ترک استخراج   یالگو   یمقوله محور  گرا«نه یمحور زمپروژه   یریادگیناان داد که     یفیک 

و توسعه   یواقع  یو زندگ  یسنت  ینظام آموزش  ان یشکاف م  کم،یوست یقرن ب  ی هابه پرورش مهار   ازین  ن،ی. همچنردیگیشک  م  ییگراو سازنده 

  شده، یساز ه ی و شب  یواقع  یها  یاستفاده از مح  ،یارشته ن یو ب  ی چندبعد  یهاپروژه   یشدند. طراح  ییشناسا  یعلّ   ی عنوان شرابه   یآموزش  یهایفناور

  ن،یبودند. افزون بر ا یبرنامه درس  نیتحقق ا یاال یراهبردها زین ندمحوریفرا یابیارزش یریکارگو به  یریادگی ی هانقش معلم به طراح تجربه  رییتغ

، کمبود منابع و غلبه  یو مقاومت معلمان سنت  کننده   یدر نقش عوام  تسه  یارشتهن یب  یهاو پروژه   ریپذانعطاف  یآموزش   ی فضا  تال،یج ید  یهایفناور

  ی هاشام  توسعه مهار   یو نظام آموزش  یآموزدر دو سطح دانش   زین  یینها  ی امدهایمتمرکز در نقش عوام  بازدارنده ظاهر شدند. پ  یابینظام ارزش

  ی که برنامه درس  دهندیم  اانن   هاافته ی  نی معلمان بود. ا  یاحرفه   تی فیک   یو ماندگار، کاهش فااله مدرسه و هامعه و ارتقا قی عم  یریادگی  ،یزندگ

  ان یو رواب  م  یمنسجم عناار برنامه درس  یبلکه مستلزم بازطراح  ست،ین  بی تدر  ی محدود برا  یروش  ا یارفاً فناورانه    ییالگو  ،یبیمحور ترک پروژه 

 .(Esmaeili et al., 2024; Saeidenia et al., 2022)آنهاست 

  یریادگیبه    یآن است که پروژه زمان  انگریمقوله ب  نیبود. ا  یمیدر مرکز مدل پارادا  گرانه یمحور زمپروژه   یریادگیپژوهش، قرار گرفتن    افتهی  ن ینخست

 ، یطیشرا   ن یروزمره او ارتباط داشته باشد. در چن  یهاو تجربه   یطیمح  یازهاین  ،یآموز، مسائ  واقعدانش   یزندگ  نه یکه به زم  شودیمعنادار منجر م

ها ح راه   ق، یرا تلف  میوهو، مفاهاطلاعا  را هست   د یح  آن با  ی که برا  شودیمواهه م  یابا مسئله   ت،یحفظ مطال  منفک از واقع  یهاآموز به دانش 

 یرا متک  ییدوره ابتدا  محورروژه پ  یو همکاران همسو است که برنامه درس  ایدن یسع  یهاافته یبا    جهینت  ن یکند. ا  دیقاب  ارائه تول   ی و محصول  یابیرا ارز

پژوهش عربلو و همکاران ناان داد    ج ینتا  ن، یاند. همچنکرده   یمعرف   یعناار برنامه درس  وندیآموز و پماارکت دانش   ،یبر تجربه فعال، مسائ  واقع

  تواند یم  کند،یم  ریهدفمند درگ  یهاتیلو انجام فعا  یآموزان را در ح  مسائ  واقع که دانش   یهنگام  ،یبر فناور  یمحور مبتنپروژه   یریادگیکه  

  ی ریادگیدهنده  به هسته سازمان  یهانب  فیتکل کیپروژه از     یعام  تبد  توانیرا م  ییگرانه یزم  ن، یکند. بنابرا  تی و ح  مسئله را تقو  ی تفکر انتقاد

 . (Arabloo et al., 2022; Saeidenia et al., 2022) دانست 

 ک ینزد  یهاتیموقع  سوکیاز    دیمطلوب با  یناان داد که برنامه درس  یدر مقوله محور  ییگراو سازنده   یریپذنما، انعطافواقع   یریادگی   یترک 

 زین  ییگراقرار دهد. سازنده   رنده یادگی  اریماارکت را در اتت   وه یزمان، منابع و ش  ر،یامکان انتخاب مس  گر،ید  یکند و از سو  جادیا  یواقع  یبه زندگ

هماهنگ است   ننی لکیبا مطالعه م افتهی نی. اسازندیم یای تعام ، تجربه و بازاند ت، یفعال قیآموزان دانش را از طراا  استوار است که دانش  نیبر ا

و    یحضور  یهاتیفعال  انیم  یوستگیپ  جادیو ا  نفعانیبه شرط ماارکت فعال ذ  ،یبیترک   یریادگیمحور با  پروژه   یبرنامه درس  قیکه ناان داد تلف
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انعطاف   ی ریادگیتجربه    تواند ی م  تال،یجید همچن  ترک ارچه یو    رتریپذرا  ساسما  ق یاسد  ن، یسازد.  اهرا  تای ونیو  که  کردند    یریادگی  یگزارش 

. ماندینم  یمحدود به زمان و مکان کلام باق ی ریادگی رایز بخاد؛ یو ماارکت آنان را بهبود م  رندگان یادگیدرک  ،یبیترک    یمحور در محپروژه 

 Assiddiq)توسعه و استمرار تجربه پروژه در تارج از کلام است    یبرا  یبلکه بستر  ،یآموزش حضور  نیگزی نه ها  یبیمنظر، آموزش ترک   نیاز ا

& Sasmayunita, 2022; Mielikäinen, 2021) . 

  ،یناان دادند که ح  مسئله، تفکر انتقاد  ها افته یبود.    کمیوست ی قرن ب  یهاآموزان به مهار روزافزون دانش   ازین   شده،ییشناسا  یعلّ    یاز شرا  یکی

  بودنیناکاف انگریب جه ینت ن ی. ارندیقرار گ ییدوره دوم ابتدا یدر مرکز اهداف برنامه درس د یبا ، یریادگی تیریارتباط مؤثر و مد ت، یتلاق ،یهمکار

 ، یآموزش  یها. پروژه سنجندی م  یکتب  یهاعملکرد در آزمون  ا یکتاب    ی تسل  بر محتوا  زان یرا ارفاً با م  یلیتحص  تی است که موفق  ییکردهایرو

  ، یاطلاعا  را بررس  ست ا  ریناگز  رنده یادگیوهود ندارد و    یاشده ن ییتع  ش یکه در آنها پاسخ واحد و از پ  دهندیقرار م  ییهاتیآموز را در موقعدانش 

و ح     ی محور فناورانه بر تفکر انتقادپروژه   یریادگی  ریعربلو و همکاران درباره تأث  یهاافته یح  استدلال کند.  انتخاب راه   ی و برا  سه یرا مقا  هادگاه ید

 ، یطراح  قیح  مسئله را از طر  ییتوانا  توانندیم  یآموزش  کیبر ربات  یمبتن  یهاکوفال ناان داد که پروژه   ن،ی. همچنکندیم  دییرا تأ  جهینت   نیمسئله، ا

به    یاز سطح اسناد برنامه درس  یانتقال اهداف مهارت  ی برا  یعمل  یسازوکار  تواندیم  یمحورپروژه   ن،یکنند. بنابرا  ت یو االاح تقو  یابیآزمون، تطا

 .(Arabloo et al., 2022; Coufal, 2022) کلام باشد  یسطح تجربه واقع

غلبه    ،یمحورداشتند که حافظه   دیکنندگان تأک شده بود. ماارکت استخراج  یعلّ    یشرا  نیدوم  ،یواقع  یو زندگ  یسنت  ینظام آموزش  انیم  شکاف

و آنچه در   آموزندیآنچه در مدرسه م  انیم  یآموزان نتوانند ارتباط روشندانش   شودیموه  م  ،یکاربرد عمل  یهاو کمبود فرات   ینظر  یمحتوا

فااله را کاهش دهد.    ن یا  تواند یم  ،یحول مسائ  واقع  هاتیفعال  یدهمحور با سازمانپروژه   یاند برقرار کنند. برنامه درسروزمره با آن مواهه   یزندگ

و    یاهتماع  ی هابه رشد مهار   ،یمحور علاوه بر دانش تخصصپروژه   یریادگ یو همکارش همخوان است که ناان دادند    نتو یپ   جیبا نتا  افته ی  نیا

  رشدنی ناان داد که درگ ی انیسنجا ن،یو کار کاربرد دارند. همچن  یزندگ یواقع  یهات یدر موقع ماًیکه مستق  ییهامهار   شود؛ یمنجر م نانهیکارآفر

متنو     یها حمسائ  ملموم، راه   ی برا  دی با  رندگانیادگی  رایدهد، ز  شیتفکر تلاق را افزا  تواند یم  یاو پروژه   یعمل  ی هات یآموزان در فعالدانش 

 ، یزندگ  نیتمر  ی برا  یطیمحفوظا  به مح  د یبازتول  ی برا  یطیمدرسه را از مح  تواندیمحور مپروژه   یبرنامه درس  رو،ن یکنند. ازا  د یتول  یو کاربرد

 . (Pinto & Kj, 2021; Senjayani, 2021)کند    یتبد یریپذت یماارکت و مسئول

سومبه   ز ین  ی آموزش  ی های فناور  توسعه در    ییشناسا  یعلّ    یشرا  نیعنوان  بستر  ی فناور  ها،افته یشد.  بلکه  نبود،  محتوا  ارائه  ابزار    ی برا  ی ارفاً 

هوش    دو همکاران درباره کاربر کریبا مطالعه ب  ریتفس  ن یو ارائه بازتورد محسوب شد. ا  ند یمحصول، ثبت فرا  دی تول  ،یسازه یوهو، تعام ، شبهست

دادند که هوش مصنوعپروژه   یریادگیدر    یمصنوع ناان  است. آنان  ارائه     یتحل  ،یریادگی  یسازیدر شخص   تواند یم  یمحور همسو  عملکرد، 
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ابزارها   د یتأک   هی هس  ن، یآموزان نقش داشته باشد. همچندانش   یریگمی تصم  ندیاز فرا  تیبازتورد و حما   ی هاهمراه در برنامه  یریادگی  یکرد که 

  رندگان ی ادگی  یهایژگیو و  یدهند، ماروط بر آنکه کاربرد آنها با اهداف آموزش  شیرا افزا  یلیتحص  ارفتیماارکت و پ  توانندیم یبیترک   یسدر

  ی و دسترس  یهمکار ، یریادگیو امکان تداوم  کندیم فا یپروژه را ا یو ارتباط  یشناتت رساتتیدر مدل حاضر نقش ز یفناور ن،یهمسو باشد. بنابرا

 .(Baker et al., 2023; Hsieh, 2023) آوردیبه منابع را فراتر از کلام فراهم م

چند درم را حول   ی اهداف و محتوا دیها باناان دادند که پروژه  هاافته یبود.  یارشته ن یو ب ی چندبعد یهاپروژه  یطراح ، یاال ی از راهبردها یکی

  ی اههنر، زبان و مهار   ،یاضیعلوم، ر می زمان مفاههم  تواند ی محصول م کی  یمثال، طراح ی کنند. برا یدهمحصول ماترک سازمان ایمسئله  کی

،  STEMمحور  پروژه   یریادگ یبا    یمهندس  یطراح  ند یفرا  ق ی و همکاران مطابقت دارد که ناان دادند تلف  ن یل  جیبا نتا  افته ی  ن ی. اردیرا دربر گ  یاهتماع

و    ها تی فعال  توا، اهداف، مح  ان یو همکاران بر انسجام م  ا یدنیسع  ن، ی. همچنکندیم  ت ی ح  را تقوو االاح راه   ده یا  دی مسئله، تول    یتحل  ،یتفکر طراح

چند    یکنار هم قرار دادن محتوا   یتنها به معنا  بودن یارشته ن یاسام، ب  نیاند. بر اکرده   د یتأک   ییمحور ابتداپروژه   یبرنامه درس  ی در الگو  یابیارزش

 Lin et)داشته باشد    ازین   یداناح  آن به استفاده معنادار از چند حوزه    یآموز براواحد است که دانش   یامسئله   یبلکه مستلزم طراح  ست،یدرم ن

al., 2021; Saeidenia et al., 2022). 

 ، یتعامل  یها یمح  ،یمجاز  اگاه یآزما  شده،یسازه یشد. بازار شب   ییشناسا  یاساس  یعنوان راهبردبه   زین  شده یسازه ی و شب  یواقع  یها  یاز مح  استفاده 

  ییابتدا  وم راهبرد در دوره د  نیا  تیآموزان ملموم سازند. اهمدانش   یرا برا  یانتزاع  میمفاه  توانندیم  یآموزش  یوها یو سنار  یدانی م  یدهایبازد

پژوهش کوفال ناان داد    ج یو تعام  وابسته است. نتا  یورزمااهده، دست   ،ین یدوره همچنان به تجربه ع  ن یکودکان در ا  ی ریادگی  رایاست؛ ز  اتریب

  ن، یهمچن. کنندیح  مسئله کمک م یستگی آزمون و االاح، به توسعه شا ،یچرته طراح جادیا قیاز طر ،یآموزش کیبر ربات  یمبتن یها  یکه مح

    ی مح  جه،یاند. در نتکرده   د یپروژه تأک   ارفتیپ  ر یمتناس  با مس  تیکردن بازتورد و حمافراهم   یهوشمند برا  یها  یمح  ت یو همکاران بر ظرف  کریب

  ت یبا محدود  یقعوا    یرا فراهم آورد که در شرا  ییهات یتجربه فعال ناود، بلکه امکان انجام فعال  نیگزیارزشمند است که ها  یزمان  شده یسازه یشب

 . (Baker et al., 2023; Coufal, 2022)اند  مواهه  یمنیا ای یمال ،یزمان

 ی شده، معلم مسئول طراحمهم پژوهش بود. در مدل استخراج یهاافتهی گریاز د ،یریادگی یهادهنده محتوا به طراح تجربه نقش معلم از انتقال  رییتغ

سانتاگاتا   یهاافته یبا  جهینت نی است. ا یاو ارائه بازتورد مرحله یبه منابع، نظار  بر تعام  گروه یدسترس  یوهو، تسههست  ندیفرا تیمسئله، هدا

 ، یآموزش  یهات یاهداف، فعال  انیم  یآنان، هماهنگ  دگاه یهمسو است. از د  یبیترک   یها  یدر مح  یو همکاران درباره ضرور  انسجام آموزش

 یستگی عوام  مرتب  با نگرش، شا  نه یچ  یو سالار   یرستگار  ن، یبرنامه وابسته است. همچن   ی و اهرا  یبه نقش فعال معلم در طراح  ی ابیو ارزش  یفناور

بلکه مستلزم    ست، یدر کلام ن   ی رفتار  رییتغ   ک ینقش معلم تنها    رییتغ  ن،یاند. بنابرادانسته   کننده ن ییتع  یبیآموزش ترک   یمعلمان را در اهرا  یو آمادگ
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 ;Rastgari & Salari Chineh, 2023)است    یعملکرد  یابیو ارزش  تالیجیپروژه، سواد د  تیریمد  ،یآموزش  یطراح  یهایستگیتوسعه شا

Santagata et al., 2023) . 

ارزش   گر،ید  افتهی تأک بود. شرکت   ندمحوریفرا  یابیضرور  استقرار  برنامه درس  دیکنندگان  ارزشپروژه   یداشتند که در  به    د ینبا  یابیمحور،  ارفاً 

تعام    ت یفیو ک   هاده ی اطلاعا ، ح  مسئله، االاح ا  یوهوماارکت، هست   ،یزیربرنامه   د یمحدود شود، بلکه با  یآزمون کتب  ای  یانیمحصول پا

 محور جه یدهنده حرکت از سنجش نتهمتا در مدل حاضر، ناان  یابیو ارز  یابی تودارز  تال،یجید  یو ی. استفاده از پورتفولردیدربر گ  زیرا ن  آموزاندانش 

  ی ها  یمح  یلیتحص  ارفتیآموز را در پ فعال دانش  ی ریهمخوان است که نقش درگ  ی با مطالعه زلهندر  افته ی  نی است. ا  ی ریادگی  ی برا  ی ابیبه ارزش

  ی و ساتتارها  یمیبا ماارکت، انسجام ت   ی کیالکترون  یریادگی  یعمر و کو ناان دادند که اثربخا  ن، یمحور برت  برهسته کرده است. همچنپروژه 

قضاو     ی مبنا  ییمحصول نها  یظاهر  تیفیابعاد را آشکار سازد و مانع آن شود که تنها ک   نیا  تواندیم  یندیفرا  یاب یمرتب  است. ارزش  یریادگیفعال  

 . (Umar & Ko, 2022; Zelhendri, 2022) ردیقرار گ

  ن یشدند. ا  ییشناسا  کننده  یعنوان تسه به   یارشته ن یب  یهاو پروژه   ریپذانعطاف  ی آموزش  ی فضا  تال، یجید  ی هایگر، فناورمداتله     یبخش شرا  در

م  افتهی ابزار د  دهدیناان  با  ستین  یکاف  ییتنهابه   تالیجیکه وهود  نور  یریادگیمناس  فضا، زمان و سازمان    یبا طراح  دیو  و    زاده ی همراه شود. 

اند. کرده   دیتأک   یآموزش  یاهزا  یو هماهنگ  یریپذانعطاف   ،یبانیتعام ، پات  رساتت،یز  تی بر اهم  یبیعناار آموزش ترک   یدر بررس  یآبادنیز

برنامه، فناور  انیم  وند یرا در پ  یبیترک   یبرنامه درس  تیو همکاران عوام  موفق  یلیاسماع  ن،یهمچن  یانسازم  ت یمعلم و حما  یتوانمند   ،یساتتار 

بنابرادانسته  قابل  ابدییم  شیافزا  یزمان  یفناور   یاثربخا  ن،یاند.  کلام  زمان  دمانیچ  رییتغ  تیکه  باشد،   یاپروژه   یهات یفعال  یبرا  ی بندداشته 

 ,Esmaeili et al., 2024; Nourizadeh & Zeinabadi)کنند    یماترک همکار  یهاپروژه   یباشد و معلمان بتوانند در طراح  ریپذانعطاف

2023) . 

ممکن است از    رییمدل بودند. مقاومت در برابر تغ  یموانع اهرا  نیترمتمرکز از مهم   یابیکمبود منابع و نظام ارزش  ،یمقاب ، مقاومت معلمان سنت  در

  زا  یکمبود تجه  ن،ی شود. همچن  یناش  یرسم  ی ترم از کاهش پوشش محتوا  ا ی  یبا فناور  ییزمان، ناآشنا  تیکلام، محدود  تیریدرباره مد  ینگران

ناان    نهیچ  یو سالار  یماارکت را نامتوازن سازد. رستگار  یهافرات   تواند ی م  تالیج ید  یو ابزارها  نترنتیآموزان به ادانش   یدسترس  یو نابرابر

 نفعان، ی ماارکت ذ  تی بر اهم  ز ین  نن یلکیهستند. م   یبیآموزش ترک   یاهرا  یاز عوام  اال  ی نهاد  ت یفناورانه و حما  یدادند که نگرش معلمان، آمادگ

  د یالگو را نبا  نیا  یشکست احتمال  جه،یکرده است. در نت  دیتأک   یبیمحور ترک پروژه   یبرنامه درس  یدر اهرا  رییتغ  یبرا  یو آمادگ  یسازمان  یهماهنگ

  کرد ی تحل   یابیارزش  یهااستیفرهنگ مدرسه و س  ،یسازمان  یآن را در ارتباط با ساتتارها  د ینسبت داد، بلکه با  بیارفاً به ضعف روش تدر

(Mielikäinen, 2021; Rastgari & Salari Chineh, 2023) . 
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 ریآموزان را ناگزو ماندگار بود. انجام پروژه، دانش  ق یعم یریادگی یریگو شک  ی زندگ یهاآموزان شام  توسعه مهار  مرتب  با دانش  یامدهایپ

  نی. ادهند تود را ارائه    تی فعال  جهیها را ح  کنند و نتتعارض   رند،یب ذ  یفرد  تیمسئول   ند،ینما  میرا تقس  فیکنند، وظا  تیریزمان تود را مد  کندیم

گزارش کرد   یانیسنجا  ن، یهمسو است. همچن  نانه یو کارآفر  یاهتماع  ی هامحور بر مهار پروژه   ی ریادگی  ر یو همکارش درباره تأث  نتو یپ  ج یبا نتا  افتهی

داد که ماارکت   اان ن  ز ین  ی دهد. زلهندر  شیآموزان را افزادانش   ی شناتت  یری و درگ  ت یتلاق  تواند یمحور مپروژه   یعمل  ی هات یکه ماارکت در فعال

کاربرد   قیبلکه از طر  رد،یگیتکرار محتوا شک  نم  جه یدر نت  ق یعم  ی ریادگیاسام،    ن یارتباط دارد. بر ا  ی لیتحص  ارفت یبرت  با پ  ی هافعال در پروژه 

 . (Pinto & Kj, 2021; Senjayani, 2021; Zelhendri, 2022) شودیها حاا  مح راه  ینیمواههه با تطا و بازب ،یریگمیتصم م،یمفاه

محله، تانواده،    یها از مسائ  واقعپروژه   یآموزش معلمان بود. وقت   تیفیک   یشام  کاهش شکاف مدرسه و هامعه و ارتقا  زین  ینظام آموزش  یامدهایپ

  یمحل  ی ها و نهادهاو امکان ماارکت تانواده   شود یم    یتبد یمرتب  با زندگ  یطیاستخراج شوند، مدرسه به مح  یاهتماع  ی ازهاین  ا ی  ست یز   یمح

سوق    ب یتدر  وه یدر ش  یایو بازاند  یاحرفه  یمداوم، همکار  ی ریادگیها معلمان را به  پروژه   ن یا  ی و اهرا  یطراح  گر،ید  ی. از سو ابدییم  شیافزا

ادهدیم اسماع  جه ینت  ن ی.  توانمند   یبیترک   یبرنامه درس  ت یو همکاران هماهنگ است که موفق  یلی با مطالعه  به توسعه  و    ی احرفه  یهای را وابسته 

  یاهزا  ان یم  یمعلم و هماهنگ  ی آموزش  یهام یتصم  ت یفیرا با ک   یبرنامه درس  ی انسجام اهرا  زیاند. سانتاگاتا و همکاران ندانسته   یساتتار  یهماهنگ

  ی ریادگی  لتحو   ی برا  ی زمان ابزارهم  تواند یم  ی بیمحور ترک پروژه   یکه برنامه درس  دهد ی اند. در مجمو ، مدل حاضر ناان ممرتب  دانسته   بیتدر

 . (Esmaeili et al., 2024; Santagata et al., 2023)معلم باشد   یاآموز و توسعه حرفهدانش 

  ی معرف   ینظام چندبعد  کیرا    ییدوره دوم ابتدا  یبیمحور در نظام آموزش ترک پروژه   یپژوهش، برنامه درس  یهاافتهیگفت که    توانیم  یبندهمع  در

  ی درس  رنامهب  ن یمورد انتظار وابسته است. ا  ی امدهایو پ  یانه یو اهرا، عوام  زم  یطراح  ی راهبردها  ،یعلّ   یشرا  انیآن به تعام  م  تیکه موفق  کنندیم

معلم نقش طراح   رد،یقرار گ یو ماارکت یشناتت  تی در تدمت فعال یباشند، فناور یارشته ن یو ب گرانه یها زماثربخش باشد که پروژه   تواندیم یزمان

محور، آموزش پروژه  یریادگیکه  دهندیناان م زین نیایرا پوشش دهد. مطالعا  پ یریادگیتمام مراح   یابیو ارزش ردیرا بر عهده گ گر یو تسه 

ح  مسئله، تفکر   ،یلیتحص  ارفتیماارکت، پ توانند ی م یاز انسجام آموزش ی در اور  برتوردار یندیفرا یاب یو ارزش ن ینو  یهایفناور ،یبیترک 

مهار   ی انتقاد تقو  یاهتماع  یهاو   ;Arabloo et al., 2022; Assiddiq & Sasmayunita, 2022; Hsieh, 2023) کنند    ت یرا 

Umar & Ko, 2022). 

  توان یرا نم  ج ینتا  رو،ن یکنندگان بود؛ ازاماارکت  ی هاو تجربه   ها دگاه یبه د  هاافته ی  ی ها و وابستگداده   یفیک   ت یپژوهش حاضر، ماه  ی اال  ت یمحدود

معلمان   وتبرگان    یبه برت  یدسترس  ن،یداد. همچن   میتعم  یآموزش  یها  یو فناورانه مدارم به همه مح  یسازمان  ،یفرهنگ  یهایژگیبدون توهه به و

  ی دهنده دانش نظربازتاب   اتر یها باز داده   ی محور محدود بود و ممکن است بخاو پروژه   یبیزمان آموزش ترک هم   ی در اهرا  م یتجربه مستق  یدارا
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همه ابعاد آنها در    یبودند که بررس  یعوامل  زین  ییایهغراف    یو تنو  شرا  ینابرابر به فناور  یکنندگان باشد. تفاو  امکانا  مدارم، دسترسماارکت

  ی امدهایناد و پ  شیآزما  یطولان  یدوره زمان  کیشده در مرحله اهرا و در  مدل استخراج  ن، ینبود. افزون بر ا  ریپذپژوهش امکان   کیچارچوب  

 . دیگرد نیی کنندگان تبماارکت یهادگاه ید  یآن بر اسام تحل

 ی تر اعتبارسنجبزرگ   یهاسنجش معتبر در نمونه  یو ابزارها  یکم  یهابا استفاده از روش  شده ییمدل شناسا  نده،یآ  یهادر پژوهش   شودیم  انهادیپ

 ،یریادگ یآن را بر    ریتأث  تواند یم  بیمتداول تدر  ی هابا روش  یبیمحور ترک پروژه   یبرنامه درس  یاثربخا  سه یمقا  ی برا   یایشود. انجام مطالعا  آزما

و معلمان  رانیمد  ن،یآموزان، والددانش   دگاه یهداگانه د  یبررس  ن،یماخص کند. همچن  یاهتماع  یهاو مهار   یمیح  مسئله، تودتنظ  ت،یتلاق

  ی اهنقش تفاو    یتحل  یبرا  زیبرتوردار نو مناطق کم  ییروستا  ،یردولتیغ  ،یمدل کمک کند. انجام پژوهش در مدارم دولت   یبه تکم  تواندیم

ا  یو بررس  یبرنامه درس  ن یا  ی امدهایپ   یاست. مطالعه طول  یضرور  یرساتت یز استفاده  با سن از هوش مصنوع  یاتلاق  من، ینحوه  متناس   و    یو 

 توسعه مدل را فراهم سازد. نهیزم تواندیم زین  یمجاز تیواقع

محدود، روشن و متناس     یهاپروژه   قیو از طر  یجیاور  تدربه   یبیمحور ترک پروژه   یبرنامه درس  یو اهرا  یطراح  شودیم  انهاد یسطح عم ، پ  در

از    یدروم، استفاده آموزش  ق یگروه، تلف  تیریپروژه، مد  یطراح  نه یدر زم  یتوانمندساز  یهامعلمان، دوره   یبا امکانا  هر مدرسه آغاز شود. برا

آموزان  برابر دانش   یدسترس  د یها در نظر گرفته شود. مدارم باماترک پروژه   یطراح  یبرا  یبرگزار شود و زمان کاف  یعملکرد  یابیو ارزش  یفناور

ن، لازم است  ی شود. همچن  ینیبش یپ   نهیهزو کم  نیآفلا  یهانه یگز  ، یکمبود فناور    یشرا  ی کنند و برا  ن یرا تا حد امکان تأم  تال یجیبه ابزارها و منابع د

همتا و ارائه محصول را به    یابیارز  ،یابیو پوشه کار، مااهده عملکرد، تودارز  ردیفااله بگ  یکتب  یهابر آزمون  ی انحصار  دیاز تأک   یابینظام ارزش

و هامعه کمک   مدرسه  ان یارتباط م تیها و تقوپروژه   ترشدن یبه واقع  تواند یم   زین یمحل    یمح  یهات یها و ظرفباناسد. ماارکت تانواده   تیرسم

 کند.

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع

 .وهود ندارد یتضاد منافع  گونهچ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

   مراح  پژوهش حاضر ااول اتلاقی مرتب  با نار و انجام پژوهش رعایت گردیده است.در تمامی 
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 تشکر و قدردانی 

 آید.از تمامی کسانی که در انجام این پژوهش ما را همراهی کردند تاکر و قدردانی به عم  می 

Extended Abstract 

Introduction 

Contemporary educational systems are increasingly expected to move beyond the transmission and 

memorization of predetermined content and to prepare students for complex, uncertain, and technology-rich 

environments. The development of critical thinking, problem-solving, creativity, collaboration, 

communication, self-regulation, and digital literacy has therefore become a central concern of curriculum 

design. Traditional teacher-centered curricula, which emphasize textbook coverage and standardized 

examinations, often provide limited opportunities for students to apply knowledge in authentic contexts. 

Project-based learning offers an alternative approach by organizing learning around meaningful questions, 

real-world problems, collaborative inquiry, and the production of observable outcomes. In this approach, 

students actively construct knowledge by identifying problems, gathering and analyzing information, 

developing solutions, revising their ideas, and presenting the results of their work. Evidence suggests that 

technology-supported project-based learning can improve critical thinking, problem-solving, creativity, and 

practical engagement, while project-based curricula in elementary education require systematic coordination 

among objectives, content, learning activities, teacher roles, resources, and assessment practices (Arabloo et 

al., 2022; Coufal, 2022; Saeidenia et al., 2022; Senjayani, 2021). 

Project-based learning is particularly relevant to the second cycle of primary school because students at this 

developmental stage are increasingly capable of participating in group work, conducting simple investigations, 

assuming responsibility, planning activities, and communicating the results of their learning. Projects can 

integrate science, mathematics, language, art, social studies, and technology around a shared problem or 

product and thereby reduce the fragmentation of school knowledge. The infusion of engineering design 

processes into project-based learning has been shown to strengthen the ability to define problems, generate 

ideas, construct prototypes, evaluate solutions, and redesign products. Project work can also contribute to 

entrepreneurial and social competencies because students must negotiate roles, manage time, communicate 

with peers, and respond to practical constraints. Accordingly, project-based learning should not be treated as 

an additional classroom assignment but as an organizing framework through which disciplinary knowledge, 

practical experience, social interaction, and reflective thinking are integrated (Lin et al., 2021; Pinto & Kj, 

2021). 

The growth of blended education has created new possibilities for extending project-based learning beyond 

the physical classroom. Blended education purposefully combines face-to-face teaching with online, digital, 

and technology-mediated learning activities. In an effectively designed blended curriculum, classroom 
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interaction, virtual resources, independent learning, collaborative platforms, mobile tools, and digital 

assessment are connected as complementary components of a coherent learning experience. Project activities 

can begin with face-to-face problem definition, continue through online information searching and group 

collaboration, and culminate in classroom experimentation, presentation, and feedback. Studies of project-

based learning in hybrid and online environments have indicated that this combination can enhance 

comprehension, engagement, flexibility, group cohesion, and learning effectiveness. Nevertheless, blended 

learning is not achieved merely by adding digital tools to conventional instruction; it requires alignment among 

curriculum goals, content, instructional strategies, technological resources, student support, interaction, and 

assessment (Assiddiq & Sasmayunita, 2022; Mielikäinen, 2021; Umar & Ko, 2022; Zelhendri, 2022). 

Digital technologies can perform several functions within a blended project-based curriculum. Learning 

platforms may support communication, resource sharing, progress monitoring, feedback, and documentation 

of project stages. Mobile learning tools can enable students to collect data, record observations, produce 

multimedia content, and continue collaboration outside school hours. Artificial intelligence may support 

personalized feedback, resource recommendation, learning analytics, and project planning, whereas 

educational robotics, virtual environments, and simulation tools can create opportunities for experimentation 

that may be difficult to provide in ordinary classrooms. However, the educational value of such technologies 

depends on their purposeful alignment with learning goals, age-appropriate use, equitable access, and teacher 

guidance. The use of technology should therefore strengthen inquiry, collaboration, production, and reflection 

rather than merely digitize content delivery (Baker et al., 2023; Coufal, 2022; Hsieh, 2023). 

The implementation of a blended project-based curriculum also depends on organizational and professional 

conditions. Teachers must shift from being the primary transmitters of information to becoming designers of 

learning experiences, facilitators of inquiry, organizers of resources, and providers of formative feedback. They 

need competencies in interdisciplinary project design, classroom and group management, digital pedagogy, 

differentiated support, and authentic assessment. Curriculum coherence is essential because the project 

question, disciplinary objectives, face-to-face activities, online tasks, technological tools, and assessment 

criteria must reinforce one another. Research on blended curriculum implementation has emphasized the 

importance of teacher readiness, institutional support, technological infrastructure, flexible learning 

arrangements, shared understanding of instructional goals, and sustained professional development. Without 

these conditions, projects may become superficial activities disconnected from the formal curriculum, and 

blended learning may remain limited to the occasional use of digital media (Esmaeili et al., 2024; Nourizadeh 

& Zeinabadi, 2023; Rastgari & Salari Chineh, 2023; Santagata et al., 2023). 

Despite the growing literature on project-based learning and blended education, many previous studies have 

concentrated on higher education, engineering, language learning, or specific technological interventions. Less 

attention has been given to the comprehensive identification of the causal conditions, central phenomenon, 

implementation strategies, intervening factors, and outcomes of a blended project-based curriculum for 
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students in the second cycle of primary school. The developmental characteristics of primary students, the 

continuing importance of teacher guidance, the role of families, unequal technological access, interdisciplinary 

curriculum requirements, and the dominance of centralized assessment systems make this context distinct. 

Therefore, a context-sensitive model is needed to explain how project-based learning can be systematically 

incorporated into blended primary education. 

The present study aimed to identify the dimensions and components of a project-based curriculum in the 

blended education system of the second cycle of primary school. 

Methods and Materials 

This study was conducted using a qualitative research design and the grounded theory approach. The research 

field included specialists and practitioners with theoretical, research, executive, or professional experience 

related to curriculum studies, primary education, educational technology, blended learning, and project-based 

instruction. Participants included university faculty members in curriculum studies and educational 

technology, educational administrators and experts, curriculum designers, textbook and instructional material 

developers, and experienced teachers working in the second cycle of primary school. Entry criteria included 

relevant academic or professional experience, familiarity with the developmental and educational 

characteristics of primary school students, knowledge of face-to-face and online learning environments, and 

willingness to participate in the study. Participants were initially selected through purposive sampling, and 

theoretical sampling was subsequently used to identify individuals who could clarify, expand, or challenge the 

emerging categories. Interviews continued until theoretical saturation was achieved and additional data no 

longer generated substantially new concepts or relationships. 

Data were collected through exploratory semi-structured interviews. An initial interview guide was developed 

around curriculum objectives, content organization, interdisciplinary projects, student and teacher roles, 

blended learning environments, technological resources, interaction, assessment, implementation 

requirements, barriers, facilitating factors, and expected outcomes. Interviews began with broad questions 

about the characteristics of an appropriate project-based curriculum for blended primary education and 

continued with probing questions based on participants’ responses. Interviews were conducted either face-to-

face or online, depending on participant availability. With informed consent, the interviews were audio-

recorded and transcribed verbatim. Field notes and analytic memos were also prepared to document important 

observations, emerging interpretations, unanswered questions, and relationships among concepts. Data 

collection and analysis occurred concurrently, allowing later interviews to be refined in accordance with the 

developing analytical framework. 

Data analysis followed the stages of open, axial, and selective coding. During open coding, interview 

transcripts were repeatedly read, divided into meaning units, and assigned initial codes that remained as close 

as possible to participants’ language. Similar, overlapping, and repeated codes were compared and 

consolidated into preliminary concepts and categories. During axial coding, the constant comparative method 
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was used to examine the properties and dimensions of categories and to identify relationships among causal 

conditions, strategies, intervening conditions, and consequences. Analytic memos supported category 

development and guided theoretical sampling. During selective coding, the main categories were integrated 

around a core category with the greatest explanatory power. The emerging model was repeatedly compared 

with the original interview data, and inconsistent or weakly supported interpretations were revised. Credibility 

was strengthened through participant review of selected interpretations, expert examination of the coding 

process, continuous comparison of data and categories, documentation of analytical decisions, and inclusion 

of participants with varied professional backgrounds. 

Findings 

The analysis identified “context-responsive project-based learning” as the central core category. This category 

represented a curriculum that combines authentic learning, flexibility, and constructivist principles. Authentic 

learning referred to connecting curriculum content with students’ everyday lives, local environments, social 

issues, and realistic or simulated situations. Flexibility referred to the adaptable distribution of activities across 

face-to-face and online settings, the use of multiple resources, varied learning pathways, and differentiated 

forms of participation. Constructivism emphasized active knowledge construction through inquiry, 

collaboration, experience, production, feedback, and reflection. 

Three major causal conditions contributed to the emergence of this central phenomenon. The first was the need 

to develop twenty-first-century competencies, including problem-solving, critical thinking, creativity, 

collaboration, communication, decision-making, and digital literacy. The second was the gap between the 

traditional educational system and real life. Participants described the conventional curriculum as overly 

dependent on memorization, theoretical content, teacher-centered instruction, and centralized examinations, 

with insufficient opportunities for practical application. The third causal condition was the development of 

educational technologies, including artificial intelligence, virtual reality, digital platforms, simulations, 

multimedia resources, and online communication tools. 

The principal strategies included designing multidimensional and interdisciplinary projects, using authentic 

and simulated learning environments, changing the teacher’s role, and adopting process-oriented assessment. 

Multidimensional projects were expected to integrate the objectives and content of several subjects around a 

shared question, problem, or product. Authentic and simulated environments included local fieldwork, virtual 

laboratories, simulated markets, interactive scenarios, and technology-supported design tasks. The teacher’s 

role changed from direct content delivery to designing learning experiences, guiding inquiry, facilitating access 

to resources, supporting group interaction, monitoring progress, and providing differentiated assistance. 

Process-oriented assessment included digital portfolios, observation, formative feedback, self-assessment, peer 

assessment, and documentation of the entire project trajectory rather than exclusive evaluation of the final 

product. 
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The intervening conditions were divided into facilitating and inhibiting factors. Facilitating factors included 

access to digital technologies, flexible educational spaces, interdisciplinary projects, supportive school 

leadership, teacher collaboration, and adaptable scheduling. Inhibiting factors included resistance among 

traditionally oriented teachers, limited technological and physical resources in ordinary schools, unequal 

student access to digital devices and the internet, insufficient professional preparation, time constraints, 

overloaded textbooks, and centralized examination systems. 

The identified consequences occurred at both the student and educational-system levels. Student-level 

consequences included deeper and more durable learning, improved time management, teamwork, 

responsibility, communication, problem-solving, self-regulation, and the ability to transfer knowledge to new 

situations. System-level consequences included reducing the gap between school and society, improving the 

relevance of curriculum content, encouraging family and community participation, strengthening 

interdisciplinary collaboration, and enhancing teachers’ professional competencies in instructional design, 

digital pedagogy, and authentic assessment. 

Discussion and Conclusion 

The findings indicate that a blended project-based curriculum should be understood as an integrated curricular 

system rather than as a collection of occasional projects or technological activities. Its central logic is the 

organization of learning around meaningful problems that are connected to students’ lives and addressed 

through a coordinated combination of classroom interaction, digital resources, collaborative inquiry, practical 

production, and reflective assessment. The core category of context-responsive project-based learning 

highlights the importance of grounding curriculum activities in authentic situations while preserving sufficient 

flexibility to accommodate students’ needs, school resources, and the complementary functions of physical 

and virtual environments. 

The causal conditions demonstrate why such a curriculum has become necessary. Contemporary students need 

competencies that cannot be adequately developed through memorization and one-directional instruction. The 

identified gap between school knowledge and real life explains why students may perform successfully in 

examinations yet struggle to apply concepts, collaborate, make decisions, or address unfamiliar problems. At 

the same time, technological development has expanded the range of environments, resources, and interactions 

available for project work. Technology, however, is productive only when it is embedded in coherent 

curriculum design and used to strengthen inquiry, collaboration, creation, and feedback. 

The identified strategies clarify the practical architecture of the curriculum. Interdisciplinary projects help 

students recognize relationships among subjects and use knowledge as an integrated resource for solving 

problems. Authentic and simulated environments make abstract concepts more tangible and create 

opportunities for experimentation. The redefinition of the teacher’s role is particularly significant because 

successful project work requires purposeful guidance rather than minimal teacher involvement. Primary school 

students still need structured support, clear expectations, accessible resources, and regular feedback. Similarly, 
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process-oriented assessment is essential because the quality of learning is reflected not only in the final product 

but also in planning, participation, problem-solving, revision, and reflection. 

The intervening conditions show that implementation cannot be separated from the institutional context. 

Digital tools, flexible spaces, collaborative planning, and supportive leadership can strengthen implementation, 

whereas centralized assessment, inadequate infrastructure, and teacher resistance can weaken it. Consequently, 

educational reform should not place responsibility solely on individual teachers. Curriculum policy, 

assessment regulations, school organization, resource allocation, and professional development must be 

aligned with the requirements of blended project-based learning. 

The consequences identified in the study suggest that the proposed curriculum can contribute to both student 

development and educational improvement. Students can acquire knowledge more deeply because they 

repeatedly use, test, revise, and communicate what they learn. They can also develop practical competencies 

that extend beyond the classroom. At the system level, the approach can make schooling more responsive to 

social realities, strengthen connections with families and communities, and promote continuous professional 

learning among teachers. 

In conclusion, the study produced a paradigmatic model in which the need for twenty-first-century 

competencies, the limitations of traditional schooling, and technological development lead to the emergence 

of context-responsive project-based learning. This central phenomenon is implemented through 

interdisciplinary project design, authentic and simulated learning environments, redesigned teacher roles, and 

process-oriented assessment. Its effectiveness is shaped by facilitating and inhibiting conditions and may result 

in deeper student learning, improved life skills, reduced separation between school and society, and enhanced 

teacher professionalism. The model provides a conceptual foundation for curriculum designers, educational 

policymakers, school leaders, and teachers seeking to develop a coherent project-based curriculum for blended 

education in the second cycle of primary school. 
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